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1. Einleitung

,Uber sieben Millionen Menschen in Deutschland kénnen nicht richtig lesen und
schreiben. Schreib dich nicht ab, lern' lesen und schreiben!*!

Diese Kampagne des Bundesamtes fiir Alphabetisierung und Grundbildung e.V.
erreichte durch ihren TV-Werbespot eine grof’e Anzahl von Menschen und versuchte
dabei, die Offentlichkeit fiir dieses Thema zu sensibilisieren. Der Analphabetismus riickt,
durch solche und andere Aktionen, immer mehr in den Fokus des Alltages und der
Gesellschaft. Deutschlandweit sind immer noch insgesamt 7,5 Millionen Menschen,
zwischen dem 18. und 64. Lebensjahr, von funktionalem Analphabetismus betroffen.

Obwohl die Erwachsenenpadagogik in diesen Zusammenhang schon grofRe
Fortschritte macht und es viele Weiterbildungsangebote fir diesen Bereich gibt, reicht
dies immer noch nicht aus. Die Offentlichkeit ist fiir dieses Problem noch nicht
sensibilisiert genug, die Betroffenen haben h&ufig noch zu grof’e Angst, sich dessen zu
bekennen, da sie zum Beispiel ausgelacht werden kdnnten. Die Alphabetisierungskurse
sind fir viele, oft auch fir ihre Zukunft, jedoch sehr wichtig. Da Betroffene denken,
aufgrund ihres Problems aus der Gesellschaft ausgeschlossen zu werden, bleiben die
Hemmschwellen, einen Kurs zu besuchen, bestehen.

Fur Jugendliche und Heranwachsende im  Jugendstrafvollzug ist ein
Alphabetisierungskurs ebenfalls oft von immenser Bedeutung, vor allem dann, wenn sie
einen Migrationshintergrund haben. Sie besuchen oft nur sporadisch die Schule und
konnen dadurch keine gute Basis fir ihr zukunftiges Leben schaffen. H&ufig haben sie
keinen Schulabschluss, geschweige denn eine abgeschlossene Berufsausbildung. Diese
stellen jedoch die Grundlage fir spatere Arbeitsangebote dar. In einer Strafanstalt sind die
Jugendlichen zudem mehrfach benachteiligt, zur geringen Schulbildung, kommt eine
soziale und 6konomische Ungleichheit.

Die Bildung im Jugendstrafvollzug sowie Alphabetisierung sind Randthemen der
deutschen Bildungsarbeit. Weiterbildungen in den Strafanstalten sind jedoch wichtige
padagogische Malinahmen um das Ziel, der sozialen Integration und ein zukinftiges
Leben ohne Straftaten fiir die Jugendlichen fiir sie, zu realisieren.

Fur eine gelingende Bildungsarbeit ist die Qualifikation der Lehrer im Strafvollzug

von immenser Bedeutung. Sie findet hier unter besonderen Rahmenbedingungen statt, fur

! http://www.alphabetisierung.de/kampagne/tv.html [letzter Zugriff am 26.08.13]



die es spezielle Lehr- und Lernmethoden geben muss und die Padagogen fir die
Straffalligen-Hilfe sensibilisiert werden sollen. Genau hier will das Projekt RAUS
ansetzen. Es beabsichtigt, die Ansprache und Motivation der Strafgefangenen an
arbeitsplatzbezogener Alphabetisierung teilzunehmen, zu férdern und dafiir geeignete
Konzepte wie zum Beispiel fir die Didaktik, Methodik und Materialien erstellen. Dabei
will das Projekt Netzwerk- und Schulungskonzepte entwickeln.

Dahingehend haben wir uns gefragt, wie im Jugendstrafvollzug gelehrt und gelernt
wird, wie die Alphabetisierungskurse von den Jugendlichen akzeptiert werden und wer an
den Kursen teilnimmt.

Um diese Fragen im Laufe unserer Bachelorarbeit beantworten zu kénnen, werden wir
zu Beginn auf themenrelevante Begriffe eingehen und beleuchten die Motive von
Analphabeten, einen Kurs zu besuchen. Im Zuge dessen betrachten wir den
organisatorischen und didaktischen Rahmen. In diesem Zusammenhang gehen wir
ebenfalls auf den Forschungsstand der 70er bis 90er Jahre sowie auf den gegenwaértigen
Forschungsstand im Bereich des Analphabetismus ein. Anschliefend betrachten wir
einerseits organisatorische und institutionelle Merkmale von Jugendstrafanstalten und die
des Projektes RAUS. AbschlieRend werden wir unser methodisches Vorgehen betrachten
und die gefiihrten Interviews qualitativ auswerten.

Wir fuhrten mit zwei Kursleiterinnen, dem Leiter der internen Schule sowie drei
Insassen mit einem Migrationshintergrund in der Jugendstrafanstalt in Berlin Interviews
durch. Auf eben diese werden wir im letzten Teil unserer Arbeit eingehen und eine
Analyse in Bezug auf vorherige sowie neue Informationen durchfiihren. In Vorbereitung
auf die Interviews besuchten wir einen Alphabetisierungskurs in der Volkshochschule
Erfurt. Dies war sehr hilfreich, um eine erste Idee von dem Unterrichtsablauf zu
bekommen. Auf diesen Kurs nehmen wir vereinzelt Bezug und vergleichen ihn mit den
Informationen aus den Interviews.

Da sich unsere Untersuchung auf eine rein ménnliche Zielgruppe bezieht, verwenden
wir im weiteren Text vorwiegend die maskuline Form, wenn allgemeine Begriffe zur
Bezeichnung von Personen gleich welchen Geschlechtes verwendet werden. Die

Inhaftierten werden nachfolgend mit P1, P2 und P3 bezeichnet.



2. Analphabetismus & Alphabetisierung

Wie in der Einleitung bereits erwahnt riickt dieses Thema und dessen Entgegenwirken
immer mehr in den Vordergrund. Anschliefend wollen wir relevante Begriffe klaren und
das Thema des Analphabetismus beziehungsweise der Alphabetisierung genauer
betrachten.

2.1. Der Begriff des Analphabetismus

Analphabetismus beinhaltet, dass die Textebene unterschritten wird, was in Bezug auf
Analphabeten bedeutet, dass sie nur einzelne Worter verstehend lesen sowie auch
schreiben konnen. Zuséatzlich konnen sie nur durch einzelnes Betrachten und
Zusammensetzen aus den Buchstaben einfache und alltdgliche Worter bilden, was auch
fir ganz alltagliche Worter zutrifft. Durch diese beiden Faktoren ist es nicht mdglich,
einen ganzen Satz zusammenhédngend zu lesen. Analphabetismus l&sst sich nochmals in
die drei groRen Untergruppen des totalen, funktionalen und sekundéaren Analphabetismus

unterteilen.?®

2.2. Funktionaler Analphabetismus

Menschen, die trotz der beendeten Pflichtschulzeit nicht richtig lesen und schreiben
konnen, nennt man funktionale Analphabeten. Nach Definition der leo.-Level-One Studie
unterschreiten sie die Textebene, was bedeutet, dass zwar einzelne Worter und Sétze,
jedoch keine zusammenhédngenden kurzen oder langen Texte gelesen und geschrieben
werden kdnnen. Weil diese Fahigkeit fehlt, fallt es schwer am gesellschaftlichen Leben in
einer angemessenen Form teilzunehmen. Ein Beispiel dafir ist, dass ganz einfache
Arbeitsanweisungen im Beruf nicht gelesen, verstanden werden und somit nicht
ausgefiihrt werden konnen.* Dieses Verstandnis von funktionalem Analphabetismus wird
im Anschluss nun mit einigen anderen Definitionen verglichen, dargestellt und hingehend
der Unterschiede betrachtet.

Frank Drecoll definiert funktionalen Analphabetismus dhnlich der leo.-Level-One
Studie:

2 ygl. Dobert/Hubertus 2000, S. 18ff.
3 vgl. Grotluschen/Riekmann 2011, S.2
“vgl. ebhd., S. 2



»Funktionaler ~ Analphabetismus  bedeutet  die  Unterschreitung  der
gesellschaftlichen Mindestanforderungen an die Beherrschung der Schriftsprache,
deren Erfullung Voraussetzung ist zur sozial streng kontrollierten Teilnahme an

Kommunikation in allen Arbeits- und Lebensbereichen.

Hierbei wird ebenfalls drauf verwiesen, dass Lesen und Schreiben als der Schlussel zu
einer sozialen Integration erscheint. In dieser Definition wird die Schreib- und
Lesekompetenz ebenfalls als die Mindestanforderung bezeichnet, was ein weiterer
Hinweis darauf ist, dass Integration nur so gelingen kann. Féllt jemand durch das Raster,
wird er ausgegrenzt. Der gesellschaftliche Faktor bekommt in diesen beiden Definitionen
eine Rolle zugeteilt. Das Umfeld beeinflusst das Individuum, dadurch kann es Zwange,
Druck oder gar Unterstlitzung austben.

In der anschlieenden Position wird allerdings der gesellschaftliche Aspekt nicht
berlicksichtigt. Dobert-Nauert beschreibt funktionale Analphabeten als jene, die durch
unzul&ngliche Beherrschung der Schriftsprache oder dessen Vermeidung nicht in der Lage
sind, diese im Alltag flr sich zu nutzen. Sie sagt damit aus, dass selbst die als funktionale
Analphabeten gelten, die die Lese- und Schreibkompetenz besitzen, sie sich allerdings
nicht zu Nutzen machen kdnnen. Damit grenzt sich das Individuum durch das Vermeiden
,.schriftsprachlicher Eigenaktivitit“® aus seinem Umfeld aus. Dieser Fakt wird in den
ersten beiden Definitionen nicht beriicksichtigt.”

Die letzte Definition von Hubertus ist zwar etwas umfassender, drickt allerdings
ebenfalls einige vorangegangen und gleichzeitig neue Aspekte aus. So beschreibt er, dass
nicht nur die vorhandenen Lese- und Schreibkompetenzen zum Begriff des Analphabeten
beitragen, sondern auch die Anforderungen des gesellschaftlichen Umfeldes des
jeweiligen Individuums in diesem Zusammenhang wichtig sind. Kénnen die vorhandenen
Fahigkeiten nicht die Anforderungen erfillen, spricht man von funktionalem

Analphabetismus. Weiter schreibt Hubertus:

.[...]Der Begriff des funktionalen Analphabetismus tragt der Relation zwischen
dem vorhandenen und dem notwendigen bzw. erwarteten Grad von Schriftsprach-

Beherrschung in seinem historisch-gesellschaftlichen Bezug Rechnung. Innerhalb

5 Drecoll zitiert in Dobert/Hubertus 2000, S. 21
6 D6bert-Nauert zitiert in Débert/Hubertus 2000, S. 21
"vgl. Dobert-Nauert in ebd., S. 21



der Industriestaaten mit ihren hohen Anforderungen an die Beherrschung der
Schriftsprache mussen auch diejenigen Personen als funktionale Analphabeten

angesehen werden, die (iber begrenzte Lese- und Schreibkenntnisse verfiigen.*®

Betrachtet man die verschiedenen Definitionen zusammenfassend, wird lediglich in
der von Dobert-Nauert das Individuum, wie es sich selbst vor der Gesellschaft verschlief3t,
néher betrachtet. VVorausgesetzt wird dabei vermutlich, dass das betroffene Individuum
keine alternativen Strategien entwickelt, um sich trotz dessen zu integrieren. In den
anderen drei Beispielen scheint die Gesellschaft dieses Kreuz, dass funktionale

Analphabeten nicht am gesellschaftlichen Leben teilnehmen kénnen, mitzutragen.

Die Angst, aus der Gesellschaft ausgegrenzt zu werden, ist gegenwartig, wodurch sich
viele Betroffene schamen. Es kommt zu ausweichenden oder vermeidenden Verhalten
aller Situationen, bei denen sie enttarnt werden kdnnten. Diese Erkenntnisse spiegeln sich
auch teilweise in den Antworten der von uns befragten Insassen wieder. Dabei waren drei
Verhaltensweisen gut zu erkennen: P1 scheute sich keineswegs davor, Mitmenschen um
Hilfe zu bitten. Er geht im Alltag und auch im Gefangnis gegenuber anderen ganz offen
damit um. P2 war es schon etwas unangenehmer sein Umfeld um Mithilfe zur
Bewaéltigung des Alltagslebens zu bitten. P3 zeigte das eben beschriebene Verhalten: Er
stellte ganz klar heraus, dass er nie um die Hilfe anderer bitten und sich immer allein
zurechtfinden will. Er berichtete uns ebenfalls, dass er sich Deutsch, als eine flr ihn
fremde Sprache, selbst beigebracht hat. Den Alphabetisierungskurs im Gefangnis

besuchte er nur, so seine Worte, dass er nicht arbeiten gehen miisse.

2.3. Der Forschungsstand
2.3.1. Erkenntnisse der 70er bis 90er Jahre

In den Jahren zwischen 1960 und 1970 war ein in den Industriestaaten weit
verbreiteter Irrtum, dass der Analphabetismus Uberwunden wurde, vorherrschend. In
Berichten der UNDP® werden Alphabetisierungsquoten von teilweise 100 % angegeben.
Mit der Zeit wurde das Bewusstsein der Menschen gescharft und immer mehr Félle von

einer niedrigen Schriftsprachkompetenz erkannt. Die Quellen, die diese Fakten stiitzen,

8 Hubertus in ebd. 2000, S.21

9 United Nations Development Programme



waren von ganz unterschiedlicher Art. Zugrunde liegende sind die der Alphabetisierungs-
und Erwachsenenpadagogik; internationale Leistungsstandarderhebungen; klagende
wirtschaftliche Unternehmen, da Auszubildende iber mangelnde Kenntnisse verfligen; ein
zeitdiagnostischer sowie leistungsorientierter integrationspolitischer Diskurs. In Bezug auf
unsere Bachelorarbeit mochten wir die Alphabetisierungs- und Erwachsenenpadagogik
etwas genauer betrachten.

Ein Schritt dem Analphabetismus entgegen zu treten, ist erst einmal die Quote derer zu
ermitteln, die es betrifft. In den neunziger Jahren initiierte die OECD?° eine Messung, die
die Schriftsprachkompetenz von Erwachsenen in einigen L&ndern ermitteln sollte. Nach
drei Durchgéngen beteiligten sich insgesamt 23 L&nder, worunter auch Deutschland
zahlte. Das Ergebnis fiel alarmierend aus: Ein groRer Teil der erwachsenen Bevolkerung
kann die notwendigen Bedingungen, als ausreichend alphabetisiert zu gelten, nicht
erfillen. Doch diese Studie brachte nicht nur immanente Ergebnisse zu Tage, sondern
war, vor allem in Deutschland und Frankreich, sehr umstritten. Man war nicht ganz mit
dem Fakt zufrieden, dass das Erreichen der Kompetenzstufe eins mit dem Bestehen von
funktionalem Analphabetismus gleichgesetzt wurde. Trotz der Umstrittenheit schaffte es
diese Studie, dass es zu groBen Anstrengungen in der Alphabetisierungs- und
Erwachsenenpidagogik kam, um die Schriftsprachkompetenz anzuheben. !

2.3.2. Gegenwartige Erkenntnisse

Die aktuellste Studie, die lber den Stand der Alphabetisierungsquote in Deutschland
berichtet, ist die leo.-Level-One Studie aus dem Jahr 2012. In diesem Bericht wird die
Literalitit Erwachsener, die den niedrigeren Kompetenzstufen zugeordnet werden,
erforscht. Wie eingangs schon erwéhnt, sind insgesamt 7,5 Millionen Menschen betroffen.
Davon hat ein Grofiteil, mit insgesamt einem Anteil von 67 %, entweder gar nicht die
Schule abgeschlossen oder lediglich einen Haupt- oder Forderschulabschluss. In diesem
Zusammenhang ist auch verbluffend, dass insgesamt 12,3 % der Menschen mit héherer

Bildung betroffen sind.

10 Organisation for Economic Co-operation and Development

1 ygl. Bittlingmayer et al., S. 344



Welche Schulabschliisse haben
funktionale Analphabet/inn/en?*

untere Bildung

noch
Schiilerfin
bzw. k.A.

kein
Abschluss

mittlere

hohere Bildung Bildung

(Quelle: http://blogs.epb.uni-hamburg.de/leo/files/2013/09/Brosch%C3%BCre_leo-News_2012.pdf)

Nach aktuellen Umfragen und Forschungsergebnissen ist zu verzeichnen, dass
deutschlandweit insgesamt 14,5 % der erwerbsfahigen Menschen, im Alter von 18 bis 64
Jahren, als funktionale Analphabeten zu bezeichnen sind. Doch nur, weil man vom
Analphabetismus betroffen ist, ist dies nicht mit Arbeitslosigkeit und dem Ausschluss aus
der Gesellschaft gleichzusetzen. Erstaunlich ist, was diese Studie hervorbrachte: 56,9 %
der Betroffenen gehen einer Erwerbstatigkeit nach. Einen grofRen Anteil, wie im unterm
Diagramm zu sehen, decken auch jene ab, die sich derzeitig in einer Ausbildung befinden.
Nur insgesamt 16,7 % sind arbeitslos und 10,1 % befinden sich gerade in der Elternzeit
oder sind Hausfrauen oder -ménner. Die, die sich in Elternzeit befinden, gehen sonst auch
geregelten Arbeiten nach, wodurch sie danach wieder in die Spalte der Erwerbstatigen

rutschen und somit wiederrum den Prozentsatz erhohen.

10



Funktionale Analphabet/inn/fen
nach Erwerbsstatus (Angaben in Prozent)

in Ausbildung,
Sonstige

Rentner/finnen 77

6,3
Hausfrauen,
-manner,
Elternzeit 10"'

56,9

Erwerbs- 2
unfahige ™

16,7
Arbeitslose

Erwerbstatige

(Quelle: http://blogs.epb.uni-hamburg.de/leo/files/2013/09/Brosch%C3%BCre_leo-News_2012.pdf)

Auch wenn die Anzahl der erwerbstatigen Analphabeten sehr hoch ist, so gehen sie
meist doch einfachen Hilfstatigkeiten, bei denen sie kaum oder keine Aufstiegschancen
haben, nach und erzielen somit nur ein geringes Einkommen. Sie arbeiten hauptsachlich
als Hilfskrafte im Baugewerbe (56 %), als Reinigungskréfte (40 %) und in der Fertigung
(29 %).

Zwischen West- und Ostdeutschland gibt es dabei nur geringe Unterschiede, die
dadurch zustande kommen, dass in Westdeutschland mehr Menschen mit
Migrationshintergrund leben.

Die leo.-Level-One Studie brachte auBerdem hervor, dass sich insgesamt 73 % der
Menschen, die nicht Deutsch als Erstsprache gelernt haben, im Bereich des Alpha Levels
eins bewegen. In den Alpha Levels zwei und drei finden sich insgesamt 87 % in dieser
Gruppe. In diesen Daten flie3t das mannliche Geschlecht zu einem Anteil von 36 % mit
ein, wobei auch die von uns interviewten Insassen fallen. Wie aktuelle Forschungen und
Daten auch beweisen, ist das Alter bei dem Zuzug nach Deutschland wichtig. Anhand der
folgenden Tabelle sind 19,1 % der Jugendlichen, die im Alter von 16 bis 20 Jahren nach

Deutschland ziehen, in den Alpha-Levels eins bis drei einzuordnen.?

12 ygl. Grotlischen & Riekmann (2012)
11



Literalitat Personen mit anderer Ersprache und eigenem Migrationshintergrund:
Alter bei Zuzug (n=1.417)

bis 5 Jahre 6-10 Jahre 11-15 Jahre 16-20 Jahre 21-25Jahre 26 Jahre und Gesamt

alter
Aniiionaieranaipnabetsmus 5% 8,6 % 15,4 % 191 % 138 % 35,6% 100 %
{Alpha-Level 1-3)
Fehlerhaftes Schreiben 115 % 151% 9,9% 201% 209 % 225% 100 %
{Alphalevel 4)
>Alpha Level 4 230 % 197 % 10,0 % 153 % 16,6 % 155 % 100 %

(Quelle: http://blogs.epb.uni-hamburg.de/leo/files/2013/09/Brosch%C3%BCre_leo-News_2012.pdf)

2.4. Bildungsverlierer

Zunachst definierten Solga und Wagner Bildungsverlierer als ,,Personen ohne oder mit
niedrigem Bildungsabschluss [...], die auf dem Ausbildungsmarkt die geringsten Chancen,
das hochste Risiko der Ausbildungs- und Arbeitslosigkeit sowie eine hdohere
Wahrscheinlichkeit, auf Einfacharbeitsplitzen zu arbeiten, aufweisen.“'® Neben diesen
determinierenden Faktoren sind sie von Fremd- sowie Selbststigmatisierung betroffen.
Die Fremdstigmatisierung kommt dadurch zustande, dass Arbeitgeber durch niedrige
Bildungsabschlusse auf eine niedrige  Arbeitswilligkeit, Lernfahigkeit und
Arbeitsfahigkeit der Betroffenen schlielen. Durch Selbststigmatisierung bewerben sie
sich aufgrund ihrer niedrigen Bildungsabschlisse nicht auf qualifizierte Arbeitsplatze.
Doch selbst dabei schatzen sie ihre Chancen, aufgrund friiherer negativer Erfahrungen und
einem geringen Selbstwertgefihl, als gering ein. Zu dieser Gruppe zéhlen vor allem

Kinder aus bildungsfernen Familien sowie Migranten'*.

2.5. Risikogruppen fur (funktionalen) Analphabetismus

Im Zusammenhang mit funktionalen Analphabetismus spricht man héaufig von
sogenannten Risikogruppen. Aber kann wirklich von Risikogruppen gesprochen werde,

wie man es beispielsweise oft in der Medizin bei Krankheiten macht, um auszusagen, dass

13 Hadjar et al., S. 224

14 Zu den Menschen mit Migrationshintergrund (im weiteren Sinn) zihlen "alle nach 1949 auf das
heutige Gebiet der Bundesrepublik Deutschland Zugewanderten, sowie alle in Deutschland geborenen
Auslénder und alle in Deutschland als Deutsche Geborenen mit zumindest einem zugewanderten oder

als Auslénder in Deutschland geborenen Elternteil.* (Statistisches Bundesamt 2012b, S. 6)
12



manche Bevolkerungsteile starker betroffen sind als andere? Die n&chsten Abschnitte
werden sich mit diesem Thema und verschiedenen Sichtweisen auseinandersetzen.

Mit dem Thema der Risikogruppen beschéftigen sich verschiedene Studien. Sie
versuchen herauszufinden, wo die Ursachen flr Analphabetismus liegen. Eine Erkenntnis,
die daraus hervorging, ist, dass es eben nicht nur eine Ursache gibt. Es ist ein komplexes
Zusammenspiel von unterschiedlichen Faktoren, die sich bedingt gegenseitig
beeinflussen.

Boudon spricht im Zusammenhang mit Bildungsdifferenzen von primaren und
sekundaren Faktoren. Primére Effekte werden dabei als ,,schichtspezifische Ressourcen
und Defizite*!® definiert. Diese sind wiederum fiir den Schulerfolg und die
Schulleistungen bedingend. Ausschlaggebend dafir sind das Bildungsniveau und die
Unterstutzung der Eltern und finanzielle Ressourcen. Eine wichtige Rolle spielt auch das
Umfeld, in dem die Kinder aufwachsen. Ob sie gefdrdert oder vernachlassigt werden und
ob die Familie, aber auch Freunde einen positiven oder negativen Einfluss ausiben, ist fir
den weiteren Bildungsverlauf mitentscheidend.

Sekundédre Faktoren beinhalten eine Kosten-Nutzen-Abwdagung in Bezug auf
Bildungsentscheidungen, die fir die Eltern relevant sind. Niedrigere Bildungsschichten
schatzen das Erreichen eines Bildungsabschlusses an einer héheren Schulform fiir weniger
erreichbar ein. Sie haben Angst davor, dass eine derartige Investition nicht den
gewiinschten finanziellen Ausgleich bringt.*

So verschieden allerdings die Bedingungen fiir die individuelle Lebens- und
Lerngeschichte zu sein scheinen, wie eben schon kurz erwahnt und angedeutet, gibt es
Aspekte, die durchaus Gemeinsamkeiten aufweisen. Oswald und Miller nennen es

,verschiedene Stationen in Biografien®, die durchlaufen werden.’

2.5.1. Das familiale Umfeld

Als erste Station betrachten sie das familiale Umfeld: Analphabeten leiden in ihrer
Kindheit oft unter schwierigen hduslichen Bedingungen. Dabei gemeint sind das niedrige
Bildungsniveau der Eltern, knappe finanzielle Ressourcen, eine hohe Kinderzahl,

raumliche Enge und eine unvorteilhafte Position in der Geschwisterreihe. Erschwerend

15 Hadjar et al., S. 225
1% vgl. ebd., S. 225
7 ygl. Oswald & Muiller zitiert in Bérner, S. 20
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kommt hinzu, dass meist ein Elternteil arbeitslos und der Alltag in einigen Familien von
Alkohol, Drogen und Misshandlungen gepragt ist.'®

Dobert-Nauert beschreibt die ausgemachten Ursachen treffend mit:

,.[...]Jentwicklungs- und entfaltungshemmende Interaktionsbeziehungen, innerhalb
derer die lese-schreibunkundige Person ein Selbstbild und eine Haltung zur Welt
entwickelt, die sie von der Ausbildung schriftsprachlicher Kompetenzen und von

der aktiven Nutzung der Schriftsprache im Alltag abhalt.*°

Kombiniert man nun diese Erkenntnis mit den zuvor genannten Fakten, werden das
Selbstbild und die Haltung schon frih in der familialen Beziehung gebildet und geprégt.
Um es besser zu erlautern, kénnte man exemplarisch folgendes Beispiel betrachten:

Ein Kind wadchst in einer Familie, mit funf Geschwister, auf. Drei der Geschwister
sind &lter. Die Eltern sind unmotiviert, haben beide keinen Job und friih die Schule
abgebrochen. Kehrt das Kind nun von der Schule heim, will es Hausaufgaben machen.
Die Eltern kénnen oder wollen aber hinsichtlich ihres Bildungsniveaus nicht helfen, die
alteren Geschwister flihlen sich genervt, sie kdnnen die Schule nicht ausstehen. So
entsteht eine Spirale, aus der es kaum ein Entkommen gibt. Die eigentlichen Vorbilder
vernachldssigen die Unterstitzung des Kindes und verstarken falsche Verhaltensweisen.
Diese konnen ,Ratschlage® wie: ,,Streber kann eh keiner leiden* sein.

Solche und &hnliche Situationen sind leider keine Seltenheit in der Bundesrepublik.
Das Kind wird nicht ausreichend gestitzt und gefordert, selbst wenn es lernen will,
kommt es womdglich durch die familiale Situation nicht dazu.

Hinzu kommt noch von D'arcy folgendes definierte Problem: Je weniger eigene
Bucher ein Kind besitzt, desto starker ist die Korrelation zu Problemen im
Schriftspracherwerb. Weiterhin schreibt er, dass das erzieherische und kulturelle Niveau
direkt auf den Wunsch des Kindes, zu lesen, einwirkt. Ermutigen dann die Eltern das Kind

auch nicht zum Lesen, werden in der Grundschule die ersten Defizite festgestellt.?

18 ygl. Oswald & Muiller zitiert in Borner., S.20
1% Dobert-Nauert zitiert in Loffler, S.21
2 ygl. Kretschmann et al., S. 26f.
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2.5.2. Das schulische Umfeld

In der Bundesrepublik Deutschland gibt es unterschiedliche Schulformen: Die
Grundschule, die Haupt- beziehungsweise die Realschule, Sonder- oder Forderschulen
sowie Gymnasien. In all diesen Teilen des Bildungssystems werden verschiedene
Qualifikationen erworben. Die Grundschule, als elementarbildende Institution, legt die
Grundsteine fur den Lese- und Schriftsprachenerwerb.

Die Erfahrungen von Bildungsverlierern, die in der Schule gesammelt werden, sind
haufig negativ. Sie gehen einher mit physischer und/oder psychischer Gewalt, die sich
durch Mobbing und Ausgrenzung in der Schule &uRern kénnen. Dies wird wiederum
durch das familiale Umfeld beeinflusst, da zum Beispiel keine neuen Sachen gekauft
werden konnen, wenn finanzielle Ressourcen fehlen. Wenn sich die Eltern zudem nicht
um das Kind kiimmern, kommt es oftmals ungepflegt in die Schule. Dies konnen
Bedingungen fiir die oben genannten Erfahrungen sein.

Trotz eines mehrjéhrigen Schulbesuchs, dabei unter der Berlicksichtigung der
vorgelegten Faktoren, haben funktionale Analphabeten nicht gelernt, Satze und Texte
sinnentnehmend zu lesen und richtig zu schreiben. Der Fakt, das Lese- und
Schreibkompetenzen im familialen Umfeld nicht gefordert wurden, fuhrt dazu, dass die
Kinder mit der Schule als Lerninstitution und mit dem vorgegebenen Lerntempo nicht
zurechtkommen. Die finanziellen Mittel der Eltern reichen auch nicht aus, um die immer
groRer werdenden Defizite, beispielsweise durch Nachhilfe, auszugleichen. Aufierdem
konnen die Lehrer, bei einer Klassenstarke von bis zu 30 Schulern nicht ausreichend Zeit
flr jeden Einzelnen aufbringen. So ignorieren oder rigen sie Probleme der Kinder. Oft
werden Charaktereigenschaften festgelegt, die als solche nur als falsche Deutung der
Anzeichen eines Analphabeten ausgelegt werden (z.B. ,,Das Kind ist faul.<). Kommt es, in
Bezug auf die Lese- und Schreibkompetenzen, zu keinen sichtbaren Erfolgen in

absehbarer Zeit, muss das Kind oft auf Sonderschulen wechseln.?

2.5.3. Migranten als eine Risikogruppe
Es wird h&ufig festgestellt, dass, im Vergleich zur einheimischen Bevolkerung des
Landes, Migranten eine hoéhere Bildungsbenachteiligung zu Teil wird. Diefenbach fasst

zusammen, dass sie Ofter vor Schuleintritt zurlickgestellt werden und eine Empfehlung fiir

2L ygl. Oswald & Miiller zitiert in Borner, S. 22
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die Hauptschule erhalten. AuBerdem wird festgestellt, dass sie eine niedrigere
Lesekompetenz besitzen.?

Durch sozialwissenschaftliche Theorien wird haufig versucht, die durch den
Migrantenstatus ausgelésten Bildungsungleichheiten innerhalb des Bildungssystems zu
erklaren. Wichtig ist es hierbei, die Unterschiede zwischen verschiedenen Ansétzen zu
erkennen.

Zum einen gibt es die, die Merkmale der Migranten selbst und deren Eltern in den
Fokus nehmen. So sagt Becker, dass die Benachteiligung aufgrund von fehlenden

'Humankapital' zustande kommt.

»Weil migrierte Eltern meist eine geringere Bildung und ein geringeres
Einkommen aufweisen, stehen ihnen fur die Akkumulation von Humankapital
weniger Ressourcen zur Verfugung und dies wirkt entsprechend negativ auf den

Bildungserfolg der Kinder aus.*?®

Weiterhin konnten sich Benachteiligungen auch aus der Zusammensetzung der Klasse
und den Merkmalen der Schule ergeben. Andere konzentrieren sich auf institutionelle
Diskriminierungen, etwa in der Schule. So kdnnen Ungleichheiten durch die

Entscheidungen der Institution Schule, des Lehrpersonals und der Behérden entstehen.?*

2.6. Alphabetisierungskurse
Bei der Weltkonferenz ,,World Education Forum* der UNESCO? im Jahr 2000

wurden insgesamt sechs Ziele festgelegt, welche bis 2015 umgesetzt werden sollen. Eines
dieser sechs Ziele ist es, die Alphabetisierungsrate von Erwachsenen um 50 % zu erhéhen
und gleichzeitig die Wege fir die Grund- und Weiterbildungsangebote zu 6ffnen.

,In der Bundesrepublik Deutschland existiert kein nationaler Aktionsplan im
Sinne der UNESCO, um diese Ziele durchzusetzen, aber es ergibt sich daraus

auch bei uns die Verpflichtung, vorhandene Bildungsangebote noch besser

22 ygl. Diefenbach zitiert in Hadjar et al., S. 226
23 Becker zitiert in ebd., S. 226
2 ygl. ebd., S. 226

2 United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
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zur Prévention und fir wirksamere Mafnahmen zur Erwachsenenbildung

einzusetzen. <26

Aufgrund der erschreckenden Ergebnisse, die die bereits zuvor erwéhnte OECD-
Studie hervorbrachte, wurden mehr Kurse geschaffen und Projekte ins Leben gerufen, um
diesen Missstand auszugleichen. Nach aktuellen Schatzungen nehmen jahrlich etwa
20.000 Menschen Kursangebote von Volkshochschulen im Bereich der Alphabetisierung
teil. Hinzu kommen Kurse, die vom Bundesamt fur Migration und Fluchtlinge (BAMF)
angeboten werden. Das BAMF verzeichnete im Jahr 2008 insgesamt 16.905 Teilnehmer,
was im Vergleich zum Vorjahr 4.354 mehr sind.?’

Um die Teilnehmer eines Kurses zum Erfolg zu fuhren, bedarf es einer Planung, in der
beispielsweise die Anzahl der Teilnehmer und der zeitliche Rahmen festgelegt werden. So
werden anhand von unterschiedlichen Lernmaterialien und padagogischen Malinahmen
Techniken oder Lernangebote eingesetzt, um einen Fortschritt zu gewéhrleisten.

Innerhalb dieser MalRnahmen missen einige Ansatzpunkte beachtet werden. Wie wir
bereits erwéhnten, ist es fir einen Analphabeten ein groBer Schritt, sich fir einen
Alphabetisierungskurs zu entscheiden und somit in die Offentlichkeit zu treten. Trotz
dessen, dass er sich anderen Kursteilnehmern und den Lehrern sozusagen offenbart, ist es
wichtig, nach aul’en hin seine Anonymitét zu bewahren. Wenn auch nicht alle, so melden
sich viele vorerst unter falschem Namen an oder sie legen einen weiten Weg zurlick, um
Kurse zu besuchen. Das speziell geschulte Personal sollte auf die Angste des
Kursteilnehmers eingehen, wobei ein personliches Gesprach am Anfang stattfinden sollte,
um die personliche Lage besser einschatzen zu kdnnen. Dabei wird eine Vertrauensbasis
aufgebaut, die fir weitere Erfolge wichtig ist.

Zwischen den Alphabetisierungskursen gibt es allerdings Unterschiede und es wird ein
steter Abgrenzungs- und Verteilungskampf gefiihrt. Zum einen gibt es autochthone Kurse,
welche fiir ,,Einheimische” gedacht sind, und zum anderen gibt es auf Migranten
zugeschnittene Kurse. Durch die zunehmende Integrationspolitik Deutschlands sind

Angebote wie ,,Deutsch als Fremdsprache* weiter in den Vordergrund geriickt.?®

% ygl. Riickert zitiert in Bogelein, S. 16
27 ygl. Bittlingmayer et al., S. 349
2 ygl. Bittlingmayer et al., S. 349
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2.6.1. Allgemeiner organisatorischer Rahmen

Sofern es der Einrichtung mdoglich ist, sollte fur eine angenehme Lernatmosphare
gesorgt werden. Die Gruppen in der Alphabetisierungsarbeit sind klein zu halten, am
gunstigsten ist eine Teilnehmerzahl unter acht Personen. Die Realisation kleiner Gruppen
hangt von der Hbéhe der Fordergelder ab, die eine Einrichtung erhalt. Im ,,Arbeiter-
Bildungs-Centrum“ der Arbeitskammer Dresden sind fiinf Teilnehmer pro Kurs.?®
Vergleichsweise ahnliche Zahlen haben wir in einem Alphabetisierungskurs in der
Volkshochschule  Erfurt finden koénnen sowie im  Grundbildungskurs der
Jugendstrafanstalt Berlin. Hier besuchen sechs bis sieben Teilnehmer einen Kurs.

Die Kurse in den Volkshochschulen werden oft an zwei Tagen uber jeweils zwei
Unterrichtsstunden in der Woche angeboten. Der zeitliche Rahmen des von uns besuchten
Alphabetisierungskurses in Erfurt dauerte eineinhalb Stunden. In der Jugendstrafanstalt
gibt es zwei Alphabetisierungskurse. Ein Kurs wird in der Freizeit, einmal pro Woche flr
die Inhaftierten angeboten und dauert formal zwei Stunden, was jedoch immer von der
Konzentrationsdauer der Kursteilnehmer abhéngig ist. Der andere Kurs ist ein Schulkurs
und ersetzt die Arbeit. Dieser dauert vier bis finf Stunden pro Tag. Die jeweiligen
organisatorischen Modalitaten werden von jedem Tréger, je nach finanzieller Ausstattung,

Nachfrage etc. unterschiedlich festgelegt.

2.6.2. Didaktischer Rahmen

Dem Kursleiter stehen verschiedene Varianten des didaktischen Gestaltungsranmens
zur Verfligung. Neben den jeweiligen personlichen Gesprachen mit den Teilnehmern tber
ihre Kenntnisstande wird ebenfalls eine Bilanz innerhalb des gesamten Kurses gezogen.
Durch Einzel-, Partner- und Gruppenarbeiten werden in Ubungen Fahigkeiten und
Fertigkeiten der Kursteilnehmer getestet und weiter ausgebaut. Wie wir auch in dem von
uns besuchten Volkshochschulkurs feststellen konnten, gibt es ein schrittweises
Vorgehen. Zuerst beginnt man mit dem Uberpriifen der einzelnen Buchstaben. Im
Volkshochschulkurs hatten die Kursteilnehmer dafiir Legetafeln mit Reihen, auf der sie
Buchstaben legen konnten. Allzu lange sollte man sich an dieser grundlegenden Basis
allerdings nicht aufhalten und baldmdglichst mit dem Legen und Uben einzelner Silben
und spater Wortern anfangen. Im besagten Kurs wurden von der Kursleiterin einzelne,

zuerst einfache Worte, wie Hose, danach schwerere Worte, wie Mantel diktiert. Wahrend

2 ygl. Kretschmann et al., S.81
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die Teilnehmer die Worter aufschrieben, ging die Kursleiterin um und kontrollierte oder
half einigen.

Die nachste Ebene stellen kleine Wortgruppen und Sétze dar. Die Verbindung zum
Alltag wurde dadurch hergestellt, dass die Teilnehmer eine Einkaufsliste fiir eine
Grillparty zusammenstellen sollten. Nachdem sie die Worte geschrieben hatten, durften
sie einen Duden zur Kontrolle verwenden. AnschlieBend sollte der Satz ,,Fir meine
Grillparty kaufe ich [Aufzahlen des Aufgeschriebenen] im [Name eines Supermarktes]
ein.“ aufgeschrieben werden. Dabei hatten die Einen mehr, die Anderen weniger
Probleme.

Zum Schluss der Stunde sollten drei kleine Texte tGber Personen gelesen werden, die
sich vorstellen. Anschliefend musste je eine Frage dazu beantwortet werden. In dieser
Ubung ging es darum, zusammenhéngende Satze zu lesen und diese auch inhaltlich zu
verstehen. Der Schwierigkeitsgrad der folgenden Fragen wurde dadurch erhoht, dass es
drei Antworten gab und die Richtige herausgefiltert und angekreuzt werden sollte. Solche
komplexen Aufgaben kann man allerdings nur mit einem fortgeschritteneren Kurs
machen, da ,Kursanfianger® Uberfordert und somit abgeschreckt und verunsichert werden
konnten.

Durch das Verbinden der Lerninhalte mit Alltagssituationen, beziehungsweise den
Interessen der Kursteilnehmer wird eine hohere Lernbereitschaft erzielt. ,,Die Lernenden
missen autonom handeln kdnnen, sich selbst als kompetent und sozial eingebunden

erleben, um einen guten Lernerfolg erzielen zu kénnen <%

2.7. Motive flr Analphabeten, einen Alphabetisierungskurs zu

besuchen

Bis Erwachsene ihre sichere Zone verlassen und sich anderen bezlglich ihres
Analphabetismus 06ffnen, vergeht eine Menge Zeit. Wenn es dann soweit ist, missen sie
uber ausreichend Hilfs- und Weiterbildungsangebote informiert sein.

Oft liegt dem Verlassen des Schutzraumes eine gewisse Ursache zugrunde, was als
Schlisselereignis beschrieben wird. So kénnte ein solches Ereignis die Einschulung des
eigenen Kindes oder das Sichern des Arbeitsplatzes durch ein Weiterbildungsangebot

sein. Bei P2 stellten wir einen solchen Grund fest: Er besuchte den Alphabetisierungskurs

%0 Bogelein, S.17
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der Strafanstalt, da er sonst seine Tischlerausbildung nicht hatte weiterfiihren konnen.
Somit schuf er sich die Basis fir spatere Arbeitsangebote. Ein weiterer Grund, einen
Alphabetisierungskurs zu besuchen, kann auch das Verlangen sein, das
Abhangigkeitsgefiihl  abzuschiatteln. Denn wie schon eingangs erwahnt, sind
Analphabeten in vielen Situationen auf die Mithilfe ihrer Mitmenschen angewiesen. Diese
Abhangigkeit &uflert sich im Lesen von Stralennamen, Stadtpldnen, Zeitungen oder
Hinweisschildern. Hinzu kommt auBerdem die Hilfe, die sie beim Ausfullen von
Formularen bendtigen. Dies sind zugleich auch die wichtigsten Leitinteressen, welche
Oswald und Miiller von Angst- und Ohnmachtsgefihlen ableiten. Diese Gefuhle sind von
taglich erlebten Situationen sowie dem Alter und den Mdglichkeiten des beruflichen
Aufstieges abhangig.3!

Da es die Betroffenen, wie oben schon erwihnt, eine Menge Uberwindung Kostet,
solche Hilfsangebote anzunehmen, ist ein sensibler Umgang mit ihnen unbedingt
notwendig. Von den Lehrern erwarten sie vor allem den Ausgleich der individuellen
Schwierigkeiten und der Defizite. In diesem Zusammenhang muss dabei dringend darauf
geachtet werden, dass ihr Selbstwertgefiihl nicht in irgendeiner Weise angezweifelt oder
verletzt wird. Ist dies doch der Fall, kénnten sie den gemachten Fortschritt nicht sehen und
den Kurs moglicherweise abbrechen.

2.8. Weiterbildungsangebote fur Migranten

Ahnlich wie in Deutschland Geborene mit dem gleichen sozio-6konomischen Status,
nutzen auch Auslédnder (Weiter-)Bildungsangebote. Trotz dessen erbrachte eine
Reprasentativuntersuchung aus dem Jahr 1985 zu Tage, dass die Chancen von Migranten,
die Qualifikationen zu verbessern und in héhere Positionen aufzusteigen auch nachdem
sie ein solches Fortbildungsangebot in Anspruch nahmen, eher gering waren. Die Zahlen
der ungelernten Arbeiter, worunter meist auch Migranten zahlen, lag deutlich unter der
Teilnahmequote der gelernten Arbeiter, wie beispielsweise Meister oder Facharbeiter.
Nun gibt es im System zwei Seiten der Medaille: Einerseits sind Migranten zu einer der
Zielgruppen der Weiter- und Erwachsenenbildung geworden, andererseits haben sie
keinen Anspruch auf sogenannte ,,Integrationsqualifikationen®, um sich eine gewisse

Basis fiir das Leben in Deutschland zu schaffen.3?

3L vgl. Oswald & Muiller zitiert in Bogelein, S.15
32 vgl. Hamburger 2005, S. 621f.
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Wie eben schon erwahnt, sind Migranten trotzdessen eine Zielgruppe, auf die immer
mehr Weiterbildungsangebote speziell zugeschnitten werden. Dahingehend gibt es vor
allem an Volkshochschulen entsprechende Angebote, in GrofRstddten sogar eigene
»ausldndische Bereiche* innerhalb von Einrichtungen. Neben diesen existieren auch
Initiativgruppen, Auslanderorganisationen oder Wohlfahrtsverbande. Innerhalb dieser
Einrichtungen wird sich groftenteils auf Sprachkurse oder die Berufsvorbereitung
konzentriert. Diese Angebote sind auch oft auf junge auslédndische Erwachsene
zugeschnitten. ,,Die Einrichtung des 'Sprachverbands Deutsch flr auslandische
Arbeitnehmer e.V.' (1974) stellt die finanzielle Sicherung und institutionelle Kontrolle auf

Dauer, die Instrumentarien des Arbeitsforderungsgesetzes werden dezentral genutzt. 3

33 Hamburger 2005., S.622
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3. Jugendstrafvollzug

Im folgenden Kapitel stellen wir nun kurz die Rahmenbedingungen des deutschen
Jugendstrafvollzuges vor. Dabei gehen wir auf die aktuelle Ausgangslage, die

Jugendstrafanstalt (JSA) Berlin sowie die Jugendstrafanstalt als Lernort ein.

3.1. Aktuelle Ausgangslage

Derzeit gibt es in Deutschland 27 selbststandige Jugendstrafanstalten, in denen
Jugendliche und Heranwachsende Strafen absitzen. In diesen wird der Strafvollzug durch
das Jugendstrafvollzugsgesetz (JStVollzG) geregelt, welches wiederum durch das
Jugendgerichtsgesetz (JGG) bestimmt wird. Dieses hat zum Ziel, die Jugendlichen oder
Heranwachsenden vor erneuten Straftaten zu bewahren. Darum ist unter Bericksichtigung
des elterlichen Erziehungsrechts das Verfahren vorrangig nach dem Erziehungsgedanken
auszurichten. Das Gesetz wird auf jene angewendet, die eine Verfehlung begehen, die
nach allgemeinen Vorschriften Sanktionen nach sich ziehen. Jugendlicher ist, wer in das
14. Lebensjahr eintritt und das 17. noch nicht vollendet hat. Als Heranwachsender wird
die Zeitspanne vom 18. bis zum 20. Lebensjahr gesehen.3*

Das Jugendstrafvollzugsgesetz gibt es erst seit Ende 2007 beziehungsweise Anfang
2008, fur den Erwachsenenstrafvollzug besteht ein derartiges Gesetz aber schon seit 1977.
Bis dahin wurde der Jugendstrafvollzug lediglich durch das JGG und den
Verwaltungsvorschriften zum Jugendstrafvollzug (VVJug) geregelt. Nach einem Urteil
wegen zwei Verfassungsbeschwerden, erklarte das Bundesverfassungsgericht (BVerfG)
im Mai 2006, dass es notwendig sei, ein Jugendstrafvollzugsgesetz zu schaffen. Dieses
Gesetz soll den Anforderungen des Jugendstrafvollzuges gerecht werden und soll den
Erziehungs- und Resozialisierungsgedanken berlcksichtigen. Das BVerfG hat den
Bundeslandern dabei zukiinftige Mindestanforderung an das Gesetz gestellt und ihnen
eine straffe Frist gesetzt, ein Gesetz zu schaffen. Die L&nder wurden aufgefordert, bis
Ende 2007 derartige Regelungen zu entwerfen.*

Das BVerfG beschreibt in seinem Urteil zwei wichtige Aspekte als Vollzugsziel des
Jugendstrafvollzuges. Zum einem wird betont, dass der Jugendstrafvollzug auf ein

zukiinftig straffreies Leben ausgerichtet sein soll wobei der Erziehungs- und

34 vgl. Jugendgerichtsgesetz 81 Abs. 2
% vgl. Goerdeler & Polldhne 2007, S. 55f.
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Resozialisierungsgedanke im  Vordergrund steht. Dabei  werden  bestimmte
Anforderungen, wie ausreichende Bildungsmalinahmen und Arbeitspléatze, paddagogische
und psychische Betreuung sowie eine friihzeitig beginnende Entlassungsvorbereitung, an
den Jugendstrafvollzug gestellt. Dies kann nur durch finanziellen und personellen
Aufwand gestemmt werden. Zum anderen beschreibt das Gericht, dass der
Jugendstrafvollzug dem Schutz der Allgemeinheit dient. Es sieht in diesen zwei Aspekten
keinen Wiederspruch, sondern begrindet, dass sich das Erziehungs- und
Resozialisierungsgebot aus der Pflicht zum Schutz der Allgemeinheit ableitet. Der Staat
soll die Resozialisierung fordern und Rickfélligkeit vermindern, dies kann allerdings nur
durch ein Konzept geschehen, bei dem die Straftter nicht nur totalen Kkurzfristigen
Einschluss erfahren, sondern auch sozial gefordert werden.*

Da nach den neuen Regelungen der Jugendstrafvollzug bei den Landern liegt, gestaltet
sich die Belegung in jedem einzelnen sehr verschieden. Auch die Ausstattung der
finanziellen und personellen Ressourcen sowie der Forderangebote ist von Bundesland zu
Bundesland unterschiedlich. In einigen wird ein zentrierter Jugendstrafvollzug gefihrt, in
anderen gibt es mehrere Jugendstrafanstalten. Die Belegungssituation hat sich in den
letzten Jahren weiter entspannt und es herrscht nur noch in wenigen Bundeslandern eine
Uberbelegung.®’

Im Marz 2012 waren dem Statistischen Bundesamt zufolge 5796 Jugendliche und
Heranwachsende im Jugendstrafvollzug inhaftiert, davon 290 Gefangene in Berlin. Die
Mehrheit der Gefangenen ist zwischen 18 und 21 Jahren alt und nur 10 % sind 14 bis 17
Jahrige. Seit 2000 hat die Zahl der Inhaftierten zwar um rund 22 % abgenommen, jedoch
ist die Ruckfallquote mit rund 69 % immer noch sehr hoch.*® Die Zahl der weiblichen
Jugendstrafgefangenen lag im Marz 2012 bei 212, davon waren 7 in Berlin inhaftiert.*
Hier zeigt sich eine Grenze des neuen Jugendstrafvollzugsgesetzes, denn die
Jugendstrafanstalten sind nur auf ménnliche Gefangene ausgelegt. Auch junge Frauen
haben ein Recht auf gesonderte Unterbringung und Forderung ihrem Alter entsprechend.

Jedoch werden sie in eigenen Abteilungen des erwachsenen Frauenvollzuges

3 vgl. Goerdeler & Polldhne, S.60

37 vgl. Dunkel & Geng 2007, S. 73

38 vgl. Bundesminiterium der Justiz 2010, S. 60
39 vgl. Statistisches Bundesamt 2012a
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untergebracht, da in keinem Bundesland gesonderte Jugendstrafanstalten fir Madchen und
junge Frauen existieren.

Die haufigsten Delikte, die Jugendliche und Heranwachsende begehen, sind Raub und
Erpressung (28,8 %), Korperverletzung (24,9 %) sowie Diebstahl und Unterschlagung (23
%). Die Gewalttaten haben in den letzten Jahren weiter zugenommen, denn Dinkel
beschreibt fir 2005 eine Prozentzahl von 18,7 %. Auch die Delikte wegen Raubes und
Erpressung sind von 25,7 % auf 28,8 % gestiegen. Der Anteil an Verurteilten wegen
Diebstahl ist dagegen weiter gesunken von 49 % im Jahr 1980 auf 28 % im Jahr 2005 und
23 % zum Marz 2012. Der Anteil an Gefangenen wegen eines VerstolRes gegen das
Betdubungsmittelgesetz betragt ca. 3,7 % und ist somit von 7,4 % im Jahr 2005
gesunken.°

Die Jugendstrafe stellt die harteste Strafe des JGG dar und beinhaltet eine Inhaftierung
von mindestens sechs Monaten und maximal finf Jahren. Dies kann eine Resozialisierung
der Jugendlichen in die Gesellschaft erheblich erschweren. Die Rickfallstatistik zeigt,
dass je hérter die Sanktionen, umso hoher die Ruckfallquote. Nach Verhdngung der
Jugendstrafe wird hierbei die hochste Rickfallrate verzeichnet, sie betragt 69 %, davon
gehen 37 % wieder in den Vollzug zuriick. Diese sind hoher, wenn Sanktionen wie
Jugendarrest oder formelle ambulante Malinahmen, anstatt einer Jugendstrafe zur
Bewdhrung oder informelle ambulante MaRnahmen verhangt werden.** Auch wenn der
Jugendstrafvollzug auf Wiedereingliederung in die Gesellschaft und Resozialisierung
Wert legt, gibt es noch viel zu tun, denn wie die Rickfallstatistik zeigt, kommt es oftmals
darauf an, in welcher Form die Strafe verhéngt wird. Eine Kombination aus Offenem
Vollzug, Wohngruppenvollzug, Entlassungsvorbereitung und Ubergangsmanagement
scheint dabei sehr sinnvoll zu sein, um die Ruckfélligkeit nach der Jugendstrafe so gering
wie maglich zu halten.

Im neusten Bericht des Statistischen Bundesamtes wird ein Teil von 20,6 %
auslandischer Strafgefangener im Jugendstrafvollzug aufgezeigt.*? In den Gefangnissen ist
immer mehr eine Uberreprasentation von Migranten zu beobachten. Haufig handelt es

sich dabei um Auslandergruppen, deren rechtlicher und gesellschaftlicher Status als

40 Statistisches Bundesamt 2012a; vgl. Dinkel & Geng 2007, S. 26
4L vgl. Heinz 2004, S. 47
42 Statistisches Bundesamt 2012a
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unterprivilegiert gilt. Grinde fur diese Uberreprasentation konnen verschiedener Natur
sein. Nach Joachim Walter konnten sie liegen

,1. In ihrem unterschiedlichen (ggf. auch strafbaren) Verhalten und ihrer
Lebenssituation,

2. in unterschiedlicher Behandlung durch das Recht,

3. in unterschiedlicher tatsachlicher Behandlung durch die Gesellschaft und ihre

Kontrollinstanzen einschlieBlich der Berichterstattung der Massenmedien.“*®

Die Jugendlichen und Heranwachsenden kénnen aufgrund eines anderen kulturellen
Hintergrundes, der Migration selbst, anderer Lebensumstande sowie infolge der
Diskriminierung gegen Auslander schnell dazu getrieben werden, gegen das Gesetz zu
verstoRRen. AuBerdem bestehen héufig andere Rechtsgrundlagen fiir Migranten, so kénnen
sie ausgewiesen oder abgeschoben werden. Im Jugendstrafvollzug werden Nichtdeutsche
zum Beispiel oft nicht im offenen Vollzug untergebracht da Fluchtgefahr besteht und ein
Ausweisungsverfahren vorliegen kann. AufRerdem werden straffallige Migranten von der
deutschen Gesellschaft noch schlechter behandelt als strafféllige Deutsche. Dies lasst auf
ethnische Selektionseffekte zugunsten der Deutschen vermuten. Hinzu kommt, dass
jugendliche Migranten viel kritischer und intensiver beobachtet werden. Haufig werden
sie auch von der Polizei sowie der Staatsanwaltschaft und den Gerichten anders behandelt.
Diese und weitere Grunde konnen schnell dazu flhren, dass Migranten, besonders
Jugendliche, schneller verurteilt werden und dadurch eine immer héufigere
Uberreprasentation der Auslander im Jugendstrafvollzug entsteht.**

Wie sich gezeigt hat, ist der Jugendstrafvollzug in Deutschland in den Bundeslédndern
sehr differenziert. Alle haben unterschiedliche Jugendstrafvollzugsgesetzte und bringen
verschieden finanzielle und personelle Ressourcen auf um den Jugendstrafvollzug so zu

gestalten, dass er auf ein zukiinftiges Leben ohne Straftaten vorbereitet.

3.2. Die Berliner Jugendstrafanstalt

Im Berliner Jugendstrafvollzugsgesetz wird das Ziel genannt, den Verurteilten zu
befahigen, kinftig in sozialer Verantwortung ein Leben ohne Straftaten zu fuhren. Dabei

wird besonders hervorgehoben, dass im Jugendstrafvollzug die Betonung auf der

43 Walter 2006, S. 7
44 Statistisches Bundesamt 2012a
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Forderung und Erziehung des Verurteilten liegt. Der Erziehungsauftrag der Strafanstalt
wird im 83 Abs. 1 und 3 des Gesetzes folgendermalien beschrieben:

(1) Der Vollzug ist erzieherisch zu gestalten. Die Gefangenen sind in der
Entwicklung ihrer Fahigkeiten und Fertigkeiten so zu fordern, dass sie zu einer
eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Lebensfihrung in Achtung der
Rechte anderer befdhigt werden. Die Einsicht in die beim Opfer verursachten
Tatfolgen soll geweckt werden. [...]

(3) Das Leben in der Anstalt ist den allgemeinen Lebensverhéltnissen so weit wie
maoglich anzugleichen. Schadlichen Folgen der Freiheitsentziehung st
entgegenzuwirken. Die Gefangenen sind insbesondere vor Ubergriffen zu
schitzen. Der Vollzug wird von Beginn an darauf ausgerichtet, den Gefangenen
bei der Eingliederung in ein Leben in Freiheit ohne Straftaten zu helfen. Die

Belange von Sicherheit und Ordnung der Anstalt sind zu beachten. [...]“*

Die Leitidee der JSA Berlin wird wie folgt beschrieben: Das Erziehungsangebot der
Jugendstrafanstalt Berlin soll jungen Menschen die Chance geben, in Zukunft ein straf-
und drogenfreies Leben zu flhren. Fir die Gefangenen soll jeder einzelne Tag des
Aufenthaltes erzieherisch sinnvoll sein. Dabei werden die Jugendlichen und
Heranwachsenden auf der Grundlage zielgruppenspezifischer Konzepte betreut und
behandelt. Die Strafanstalt achtet dabei auf eine feste Betreuungsbindung und arbeitet mit
allen zusammen, die sich vor, wahrend und nach der Inhaftierung um die Gefangenen
kimmern. Durch padagogische MalRnahmen und ein breitgefachertes Ausbildungsangebot
soll Sicherheit gewahrleistet werden. Die Mitarbeiter der Anstalt sollen fur die Erziehung
der Gefangen ausgebildet und geeignet sowie teamfahig sein, um so eine gute

Gefangenenbetreuung zu ermoglichen.*®

3.3. Die Jugendstrafanstalt als Lernort

Unter den Experten gilt die Féahigkeit zur beruflichen Integration beziehungsweise
Eingliederung in das Erwerbsleben als eines der zentralen Aspekte der Vermeidung von

Ruickfalligkeit. Leider liegt der Prozentsatz bei jugendlichen Strafgefangenen mit

45 JStVollzG Berlin

46 JSA Berlin Internetseite
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Berufsabschluss unter 20 %. Die schulischen Qualifikationen weisen &hnliche Zahlen auf.
Aus diesem Grund soll der Strafvollzug den Jugendlichen einerseits durch berufliche und
personliche ~ Kompetenzerweiterung,  andererseits  durch  ein  qualifiziertes
Ubergangsmanagement im Sinne der Entlassungsvorbereitung helfen, ihre Startchancen
zu verbessern.*” Die schulischen, beruflichen und sozialen Kenntnisse sind bedingend, um
die benachteiligten Jugendlichen auf den Arbeitsmarkt und ein Leben vorzubereiten, in
dem sie ein Verantwortungsgefihl und eine selbstbestimmte Existenz entwickeln. Fir die
Inhaftierten, kann keine Ausbildungsfahigkeit oder -reife im groflen Umfang
vorausgesetzt werden. Um die berufliche Qualifizierung der Jugendlichen zu planen,
missen zu  Beginn  diagnostische  Testverfahren und  kompetenzbildende
Trainingsmanahmen durchgefiihrt werden.*®

Joachim Walter beschreibt vier wichtige Punkte fiir den Jugendstrafvollzug als

Lernort:

,1. Mdoglichst konkrete, flr den betreffenden Gefangenen ,,maBlgeschneiderte*,
schulische, berufliche und soziale FérdermaBnahmen durchfihren.

2. Alle Lernangebote auf ihre riickfallvermindernde Wirkung empirisch
uberprifen.

3. Bei der Gestaltung des Vollzuges bedenken, dass nicht nur die konkrete
Ausgestaltung der Vollzugszeit im Einzelfall, sondern auch die Organisation und
Strukturierung der Anstalt im Allgemeinen Auswirkungen auf die spatere
Legalbewidhrung haben durften.

4. Eine friihzeitig einsetzende Entlassungsvorbereitung und eine bis weit in die

Zeit nach der Entlassung reichende Nachbetreuung.“4°

3.3.1. Schulische Forderung

Bei Jugendlichen im Strafvollzug besteht ein erheblicher schulischer Nachholbedarf,
denn es finden sich hier zum groRen Teil Schulversager und Schulfliichtlinge wieder. Eine
individuelle Férderung und ein auf den Jugendlichen zugeschnittenes Lernprogramm
sollten dabei an erster Stelle stehen, damit ein qualifizierter Schulabschluss erreicht

werden kann. Um dies zu bewerkstelligen, musste der gesamte Anstaltsalltag auf die

47vgl. Vogel 2007, S. 60f.
48 ygl. ebd., S. 61
49 Walter 2009, S. 8
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Ermoglichung des Lernens ausgerichtet sein. Dafur ist es notig, dass die Strafanstalt tiber
eine selbststandige Schule oder Schulabteilung mit ausreichend ausgebildeten, motivierten

und engagierten Lehrern und einem Schulleiter verfiigt.>

3.3.2. Berufliche Férderung

Jugendliche, die bereits einen qualifizierenden Schulabschluss haben, sollten die
Moglichkeit bekommen, in der Strafanstalt eine Berufsausbildung zu machen.
Vollstandige Berufsausbildungen sind aufgrund der geringen Haftdauer im
Jugendstrafvollzug jedoch oft nicht mdoglich. Dennoch sollte versucht werden, den
Insassen dabei zu helfen, bereits angefangene Ausbildungen zu Ende zu bringen oder eine
Berufsausbildung zu beginnen. Ziel sollte auch sein, den Jugendlichen die Chance der
Weiterbildung zu bieten, so konnten sie Staplerfahrer werden oder Schweil3erlehrgénge
besuchen. Die Berufsausbildungen, wie zum Beispiel Tischler, Kfz-Mechaniker oder
Maler, sollten dabei auf hochstem Niveau durchgefiihrt werden. Daflr ist es wichtig, dass
professionell gelehrt und gearbeitet wird. Die Jugendlichen produzieren dabei nicht nur
nicht nur Ubungsstiicke, sondern bearbeiten echte Kundenauftrdge und kommunizieren
mit Kunden von aullerhalb. Fur das Arbeitsklima und die Motivation der Jugendlichen
kann es auferdem sehr hilfreich sein, wenn sie mit Auszubildenden auferhalb des
Gefangnisses zusammenarbeiten.®!

Dabei spielen auch Berufsvorbereitende BildungsmaRnahmen (BvB) in JSAs eine
wichtige Rolle. Die Heranwachsenden haben die Mdglichkeit, diese MafRnahmen
abzuschlielRen, da sie haufig ein Jahr laufen und Haftaufenthalte von ein bis zwei Jahren
die Regel bilden.® AuRerdem sollte die QualifizierungsmaBnahme an einer
ergebnisorientierten Modulstruktur ausgerichtet sein. Verschiedene Module wie ein
Forderplan, Zielvereinbarungen und Bildungsbegleitung etc. kdnnen so eine individuelle

Forderung der Insassen ermoglichen.?

%0 vgl. Walter 2009, S. 8

L vgl. ebd., S. 8f.

52 Statistisches Bundesamt 2012a
3 vgl. Vogel 2007, S. 62

28



3.3.3. Soziales Lernen

Neben dem schulischen und beruflichen sollte in der Strafanstalt auch versucht
werden, die Jugendlichen im sozialen Lernen zu fordern. Ihnen sollte die Mdglichkeit
geboten werden, den gewaltfreien Umgang mit Alltagsproblemen und Konflikten zu
erfahren und zu erlernen. Dabei ist es wichtig, den Inhaftierten einen mdglichst normalen
Alltag zu bieten. Dies ist in einer Strafanstalt jedoch fast unmdoglich, da alles klar
durchstrukturiert und reglementiert ist. Die Ubernahme von Verantwortung fiir sich selbst
und andere wird den Jugendlichen und Heranwachsenden kaum ermaglicht.

Dennoch gibt es die Moglichkeit, neben der Gestaltung des Alltags, dem wichtigsten
Lernfeld fur soziales Lernen, die Gefangenen durch spezielle Veranstaltungen zu fordern.
Soziales Training kann zu verschiedenen Themen wie Geld, Rechtsfragen, Arbeits- und
Berufswelt, Sucht, Freizeit und sozialen Beziehungen durchgefiihrt werden. Ein wichtiges
Mittel dafiir ist zum Beispiel das Antiaggressionstraining, bei dem die Insassen einen
gewaltfreien Umgang mit Konflikten lernen sollen.

Auch Sport sowie musikalische und kreative Freizeitangebote spielen fiir das soziale
Lernen eine entscheidende Rolle. Beim Sport werden Regeln und soziales Verhalten
erlernt sowie Kontakte gekniipft, das Selbstbewusstsein gestérkt aber auch eine bessere
Selbsteinschatzung und Emotionskontrolle geférdert.

Soziales Lernen ist ein wichtiger Teil einer Jugendstrafanstalt. Die Verbesserung der
sozialen Kompetenz kann dabei helfen, die Jugendlichen und Heranwachsenden vor

erneuter Delinquenz zu bewahren.>*

5 Walter 2009, S. 9f.
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4. Das Projekt RAUS

Das Projekt RAUS gibt es seit dem 01.08.2012 und wird vom Bundesministerium fir
Bildung und Forschung gefordert. Es ist ein Projekt des Bundesverbandes
Alphabetisierung und Grundbildung e.V., der damit sein Tatigkeitsspektrum erweitert und
Mehrfach-Benachteiligte  fordert. ,,RAUS steht fiir Resozialisierung durch
Alphabetisierung und Ubergangsmanagement fiir Straffallige.«>®

Das Projekt RAUS befindet sich zurzeit noch in einer Anfangsphase. In dieser Zeit
konnten aber bereits 5 Modellstandorte gesichert und Projektpartner gewonnen werden.
Das Netzwerk umfasst somit ein breites Spektrum an verschiedenen Vollzugsarten und
Unterrichtsformen. Der Unterricht wird entweder von hausinternem Personal, externen
Bildungstragern oder von Ehrenamtlichen geleitet.

Dabei werden in 7 Modulen, welche im Projekt noch nicht genauer benannt werden,

1. ,ein bundesweit adaptierbares Konzept zur Ansprache und Motivierung von
Strafgefangenen zur Teilnahme an arbeitsplatzbezogener Alphabetisierung,

2. passgenaue Forderkonzepte (Didaktik, Methodik, Materialien)

3. sowie Ubertragbare Netzwerk- und Schulungskonzepte zur Sensibilisierung der

Straffalligen-Hilfe entwickelt und erprobt.

Das Projekt setzt dabei im Hinblick auf gelingende Integration von Randgruppen als

auch fiir den Bedarf an Arbeitskraften an drei Stellen an:

1. ,,im Strafvollzug: durch das Auffinden, Ansprechen, Motivieren, Qualifizieren,
Unterrichten, Beraten und Betreuen der Betroffenen wahrend der Haft

2. in der Entlassungsvorbereitung: durch Beratung, Begleitung sowie arbeits- und
lebensweltorientierte Grundbildungs-Forderung der Betroffenen mit Blick auf
berufliche Perspektiven nach der Haft

3. im Ubergangsmanagement: durch Auffinden und Ubernahme von Betroffenen
nach der Haftentlassung, Ansprache, Beratung zu Qualifizierungsmdglichkeiten,
Motivierung, Weitervermittlung in adaquate arbeitsplatzorientierte Lese- und

Schreibférderangebote, Sensibilisierung potenzieller Arbeitgeber fir strafféllig

% Tjettmers & Brinkmann 2012, S. 20
6 ebd., S. 22
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gewordene funktionale Analphabeten und Motivierung der Unternehmen, ihnen

eine berufliche Chance zu geben. >’

Es sollen Bedarfe und Bedingungen flr arbeitsplatzbezogene Alphabetisierung von
Straffalligen erhoben werden. Dabei werden auf Basis bestehender Forderma3nahmen an
finf Justizvollzugsanstalten (Modellstandorte) Konzepte zur arbeitsplatzbezogenen
Alphabetisierung entwickelt und erprobt. Die Ansprache und Motivation Strafgefangener
zur Teilnahme an FérdermalBnahmen soll dabei gefdrdert werden. Die adaptierbaren
Konzepte und Materialien werden nachhaltig implementiert und fiir andere Institutionen
in einem Online-Materialpool kostenlos angeboten. Netzwerk- und Schulungskonzepte fir
Akteure aus den Bereichen Strafvollzug, Entlassungsvorbereitung,
Ubergangsmanagement,  Arbeitsvermittlung und Unternehmen informieren iber
Hilfsangebote, ermdglichen effektive Kommunikationswege und passgenaue Hilfe flr
Betroffene, mit dem Ziel der Erh6hung von Arbeitsmarktchancen. Multiplikatoren werden
im Erkennen, Ansprechen, Motivieren und Diagnostizieren weitergebildet. Ergebnisse
und Handlungsempfehlungen werden in Uber 40 Schulungen hinweg, eine
Buchverdffentlichung, adressatenspezifische Handouts und PR-Arbeit kommuniziert.>®

Ein Komplettes Modell oder Konzept ist zum jetzigen Zeitpunkt noch nicht
vorhanden, da dieses nach der Projektmeilensteinplanung erst Ende 2013 geplant ist.
Allerdings stehen trotzdem schon einige Aspekte fest, die in die Qualifikation und
Rahmenbedingungen mit einflieBen sollen. Herr Brinkmann, der Leiter des Projektes,
nannte uns unter diesem Aspekt eine hohe Zahl von Indikatoren. Darunter zdhlen zum
Beispiel, dass Angebote offen und niederschwellig, Inhalte bedarfsgerecht und
interessenorientiert sowie spannend und aktuell gestaltet sein sollen. Neben den
klassischen Lerninhalten spielt Beziehungsarbeit eine grof3e Rolle, wodurch Probleme,
Konflikte und Sorgen aufgearbeitet werden kénnen. Dies sind nur einige Aspekte, die uns

Herr Brinkmann in diesem Zusammenhang nannte.

5" Projekt RAUS Internetseite
%8 vgl. Tjettmers & Brinkmann 2012, S. 22
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5. Methodisches Vorgehen

Nachdem wir in den vorangegangenen Kapiteln die grundlegenden Themen und
Begriffe dieser Arbeit besprochen haben, befassen wir uns nun mit dem methodischen
Vorgehen in unserer Arbeit. In den nichsten Abschnitten werden wir unsere
Forschungsfragen, das Untersuchungsfeld sowie die empirische Methode zur
Datenerfassung vorstellen.

Unsere Arbeit hat einen explorativen Charakter und ist qualitativ angelegt. Das
bedeutet, dass die Ergebnisse nicht représentativ sind und nur einen Einblick in die
Problematik geben. Wir fuhrten dafir in nur einer Jugendstrafanstalt Interviews durch.
Diese wurden anschlielend qualitativ ausgewertet. Wir sprachen mit drei Insassen und
zwei Kursleiterinnen Interviews um so einen Gesamteindruck aus Sicht der Teilnehmer

und der Kursleiterinnen in der JSA zu bekommen.

5.1. Forschungsfrage

Fur funktionale Analphabeten stellen Alphabetisierungs- und Grundbildungskurse eine
Chance dar, ihre Bildungsbenachteiligung und Bildungsferne zu verringern. Jugendliche
im Strafvollzug sind in dieser Hinsicht mehrfach benachteiligt. Zum einen fehlt den
Meisten eine gewisse Grundbildung aufgrund des Fernbleibens der Schule oder es handelt
sich um ausléandische Jugendliche, die tber wenige Deutschkenntnisse verfligen. Zum
anderen sind sie aufgrund ihrer Inhaftierung auch sozial und 6konomisch benachteiligt. Im
Jugendstrafvollzug sollte das Lernziel der Grundbildung somit das Erreichen
»ausreichende[r] schriftsprachliche[r] Kommunikationsfahigkeiten zur funktionsfahigen
sozialen und beruflichen Eingliederung der Delinquenten in die freiheitliche
Gesellschaft“®® sein.

Dahingehend stellten wir uns folgende zentrale Fragen:

e Welche qualitativen Methoden werden im Lehr- und Lernprozess angewendet?
Welche Schwierigkeiten gibt es dabei?
e Wen spricht das Kursangebot an?

¢ Inwiefern werden Alphabetisierungskurse von Jugendlichen akzeptiert?

% Vogel 1992, S. 113
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Bei unserer Untersuchung wollten wir uns nicht nur auf die Jugendlichen
konzentrieren, um Motive und Einstellungen herauszufinden, sondern ebenfalls erfahren,

durch welche Methoden im Jugendstrafvollzug gelernt und gelehrt wird.

5.2. Untersuchungsfeld

Um unser Thema umsetzen zu kdnnen, mussten wir Zugang zu einer Strafanstalt
finden. Der Zutritt zu Jugendstrafanstalten kann jedoch aus gesetzlichen Griinden sehr
schwierig sein, haufig sind nur Besuche personlicher Natur erlaubt. Bei anderen Griinden
wird vorher eine genaue Uberpriifung des Anliegens durchgefiinrt. Darum beschlossen
wir nach ausgiebiger Recherche, mit dem Projekt RAUS Kontakt aufzunehmen, da wir
uns dadurch einen leichteren Zugang zu einer Jugendstrafanstalt erhofften und wir sehr
begeistert von der Intention des Projektes waren. Zunéchst stellten wir, Ende April 2013,
Kontakt mit dem Projektleiter, Alexander Brinkmann her. Er vermittelte uns dann an die
Jugendstrafanstalt Berlin weiter, da diese ein Modellstandort des Projektes ist. Nachdem
wir unserer Anliegen Herrn Vogel, dem Leiter der Schule, in der Jugendstrafanstalt
erklarten und ihm die Interviewfragen Ubermittelten, organisierte er uns den Zutritt zur
Anstalt. Am 20. Juni 2013 fanden dann unsere Interviews in der Strafanstalt statt, bei
denen wir drei Gefangene des Grundbildungskurses sowie die beiden Kursleiterinnen
interviewten. Sie wahlten geeignete Inhaftierte, die fur die Interviews in Frage kamen,
aus. Die Mitarbeiter des Projektes, der Leiter der Schule in der Jugendstrafanstalt sowie
die beiden Kursleiterinnen waren unserem Anliegen gegenuber sehr aufgeschlossen und
unterstttzen uns bei der Arbeit.

Die JSA Berlin ist mit 499 Haftplatzen eine der grofiten Jugendstrafanstalten in
Deutschland. Sie wurde 1987 in Betrieb genommen und erstreckt sich tber 50.000 gm. Es
sind sowohl Untersuchungshéftlinge als auch Strafgefangene in dieser JSA untergebracht.
Die Jugendlichen und Heranwachsenden werden fir die Zeit der Haftdauer in
Einzelhaftraumen, die in Wohngruppen gegliedert sind, untergebracht. Diese werden von
Sozialpddagogen oder Psychologen geleitet. Dabei wird nach Delikt, individueller
Problematik sowie der Haftzeit differenziert, um die Inhaftierten auf die verschieden
Wohngruppen zu verteilen. Die Jugendlichen und Heranwachsenden haben wéahren der
Inhaftierung eine Arbeitspflicht, bei der es sich um Schule, Ausbildung oder ,normaler*
Arbeit handeln kann. In der Schulabteilung kénnen die Gefangenen bildungsrelevante

Grundlagen oder einen Schulabschluss nachholen. Im Jahr 2012 gab es in der Strafanstalt
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funf festangestellte Lehrer, die die Jugendlichen dabei unterstiitzen.®® Da die Mehrheit der
Inhaftierten weder Uber einen Schulabschluss noch eine abgeschlossene Ausbildung
verfiigen, gehdren sie zur Risikogruppe des funktionalen Analphabetismus und somit
bietet sich die JSA Berlin als Untersuchungsfeld an.

Da wir der JSA lediglich mitteilten, dass wir gerne zwei bis drei Insassen aus einen
Alphabetisierungskurs interviewen wollen, konnten wir vorher nicht wissen, welchen
Hintergrund die Gefangenen haben werden. Wie sich spéater auch herausstellte, handelte es

sich nicht um einen reinen Alphabetisierungskurs, sondern um einen Grundbildungskurs.

»|...] dann haben wir nen Grundbildungskurs der an fiinf Tagen in der Woche
stattfindet den wir beide mit noch einem Kollegen zusammen der unterstutzt uns
aber den wir leiten. Und da geht's nicht nur um Deutsch und Lesen und Schreiben
sondern Mathe, Allgemeinbildung, nen bisschen soziales Training und in dem
Rahmen findet das dann statt weil die Meisten von denen auch im Lesen und

Schreiben Schwierigkeiten haben. [...]*%

Bei den drei Interviewten handelt es sich um Heranwachsende, die alle einen
Migrationshintergrund haben, aus diesem Grund haben wir auch in der Theorie sowie
der spéteren Analyse Bezug darauf genommen. P1 wurde in Deutschland geboren, hat
aber ausléndische Eltern. P2 und P3 kommen beide aus dem Libanon und sind dort zur
Schule gegangen, sind also in ihrer Heimatsprache alphabetisiert. Fur den aktuellen
Grundbildungskurs liegt der Migrationsanteil bei einem Anteil von 66 % und macht
somit die Mehrheit der Kursteilnehmer aus. Die Inhaftierten waren alle im Alter
zwischen 21 bis 22 Jahre. Zwei der Interviewten haben gegen das
Betdubungsmittelgesetz verstolen, einer der beiden wurde aufRerdem wegen schwerem
Diebstahl verurteilt. Der dritte Interviewte sitzt wegen schwerer rauberischer

Erpressung und schwerem Raub im Geféangnis.

5.3. Wahl der Methode

Kommen wir nun zur Wahl der Methode, U(ber die auch wie (ber die
Forschungsfragen, das Forschungsdesign und das Untersuchungsfeld entschieden werden

muss. Dabei sind drei Schritte notwendig: Die Erhebung von Daten, die Aufbereitung

80 JSA Berlin Flyer
®1's. Anhang, S. 74, Z. 550-555
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sowie die Analyse dieser Daten. In den folgenden Abschnitten werden wir nun genauer
erklaren welche Methode wir gewahlt haben und wie wir methodisch weiter vorgegangen

sind.

5.3.1. Das Leitfadeninterview

Als Methode entschieden wir uns schon sehr friih fur ein Problemzentriertes Interview
mit einem Leitfaden anhand von Fragen. Dieses ist ein offenes, halbstrukturiertes
Interview, bei dem eine Problemstellung, wie unsere Forschungsfragen, in den
Mittelpunkt gestellt wird aber trotzdem das freie Reden des Befragten ermoglicht. Die
Interviewten kdnnen somit ihre Wahrnehmung und Interpretation aus dem Alltag anhand
der Fragen wiedergeben. Da es sich in der Jugendstrafanstalt um junge Erwachsene
handelt, die h&ufig aus bildungsfernen Familienh&dusern kommen oder sozial benachteiligt
sind, gingen wir davon aus, dass ihnen das freie Reden nicht leicht fallen wirde. Das
Problemzentrierte Interview kann zunéchst den Einstieg durch vorgegebene Fragen flr
den Interviewten erleichtern und so eine Vertrauensbasis schaffen. Die Fragen haben wir
so formuliert, dass sie keine Antwortmoglichkeiten vorgeben und dadurch bestenfalls ein
Gesprach entsteht. Haufig mussten wir die Fragen jedoch umformulieren, da die
Inhaftierten diese sowohl sprachlich als auch inhaltlich nicht verstanden. Dabei kam es
dann doch vor, dass wir zur Hilfe Antwortmdglichkeiten darboten, damit sie unsere
Fragen beantworten konnten.

Fur die geplanten Interviews erstellten wir zwei Fragebogen, einen fiir die Inhaftierten
und den anderen fir die Kursleiterinnen. Bei der Erstellung des Fragebogens versuchten
wir uns auf unsere Forschungsfragen zu beziehen. Fir die Inhaftierten wéhlten wir
zundchst einfache Fragen zu ihrer Biografie, um das Gespréach damit aufzulockern und
ihnen so die Chance zu geben, sich an die Situation zu gewdhnen. Nach einer ersten
Fassung Ubermittelten wir unsere Interviewfragen an unseren Dr. Heisler und danach an
Herrn Brinkmann. Beide hatten noch kleine Verbesserungsvorschlage, die wir gerne
annahmen und in den Leitfaden einbauten. Unsere endguiltige Fassung schickten wir dann
an die JSA Berlin.

Leitfaden des Interviews fur die Inhaftierten

e Welche schulische Laufbahn haben Sie?
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Was haben Sie beruflich schon gemacht? Wie sind Sie zu diesem Beruf
gekommen? Wie sind Sie zurechtgekommen?

Welche Bedeutung hat Lesen und Schreiben zu kénnen im Alltag?

Wie gut kénnen Sie Lesen und Schreiben?

Konnen Sie uns von Situationen erzéhlen bei denen Sie sich gewunscht hatten
besser Lesen und Schreiben zu kénnen?

Wenn Sie in Situationen kommen wo Sie Lesen und Schreiben missen, wie gehen
Sie damit um? Was machen Sie dann?

Wie wichtig ist es lhnen, Lesen und Schreiben zu lernen/verbessern? Haben  Sie
dafiir bereits Angebote in Anspruch genommen?

Wie haben Sie vom Kurs erfahren?

Seit wann besuchen Sie den Kurs?

Welche Motivation haben Sie an diesem Kurs teilzunehmen?

Welche Erwartungen haben Sie an diesen Kurs? Was wollen Sie im Kurs lernen?
Was geféllt Innen am Kurs am besten? Was kénnte im Kurs noch besser laufen?

Planen Sie nach ihrer Haftentlassung, weiterhin einen Kurs zu besuchen?

Herr Brinkmann machte auerdem noch weitere Vorschléage fiir die Interviews, allerdings

versuchten wir die Anzahl der Fragen auf 10 bis 12 zu beschrénken. Bei P2 nahmen wir

noch weitere Fragen aus dem nachfolgenden Komplex hinzu, da er auf Wunsch hin noch

mehr beantworten wollte.

Weitere Fragen

Welche Themen wollen Sie gerne im Kurs bearbeiten?

Wie gehen die Lehrenden auf Ihre Wiinsche im Unterricht ein?

WeilR Thr Umfeld im Geféngnis Bescheid, dass Sie Schwierigkeiten beim Lesen
und Schreiben haben?

Wie geht das Justizpersonal damit um, wenn jemand nicht richtig lesen und
schreiben kann?

Wie gehen andere Gefangene damit um, wenn jemand nicht richtig lesen und

schreiben kann?
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Leitfaden des Interviews fur Kursleiterinnen

Wie wird der Alphabetisierungskurs in der Strafanstalt beworben? Wie bekannt ist
der Kurs unter den Gefangenen und den JVA Mitarbeitern?
Welche Strategie wird fir die Werbung verwendet? Welche Werbestrategien
funktionieren am besten?
Wie werden die Jugendlichen darauf aufmerksam? Wie munden die Jugendlichen
in den Kurs ein? Wer kommt? Hinderungsgriinde? Ist die Teilnahme freiwillig?
Was sind die Grunde fur den Austritt der Lernenden aus dem Kurs?
Mit welcher Motivation kommen die Jugendlichen in den Kurs? Welche
Erwartungshaltungen haben die Jugendlichen an den Kurs?
Unter welchen Rahmenbedingungen finden die Kurse statt? (Finanzierung,
rechtliche Grundlagen, seit wann wird der Kurs angeboten? Anzahl der
Wochenstunden, durchschnittliche Teilnahmedauer der Lernenden?
Welche Methoden/Strategien setzen Sie im Unterricht ein? (Frontalunterricht,
Gruppenarbeit etc.)
Wie wird das jeweilige Niveau der Lese- und Schreibkompetenzen der
Jugendlichen ermittelt? Was ist das durchschnittliche Niveau der Kursteilnehmer?
Nehmen Sie eine Binnendifferenzierung vor und wie erreichen Sie diese?
Nach welchen didaktischen Prinzipien arbeiten Sie im Unterricht? Wie werden Sie
den individuellen Leistungsstdnden der Jugendlichen gerecht? Wonach richten sich
die Lerninhalte Ihres Kurses? Geben Sie den Lernenden Hausaufgaben?
Wie erreichen Sie eine Trennung der Jugendlichen in Gruppen, passend dem
Niveau? Werden verschiedene didaktische Methoden fiir die Niveaustufen
eingesetzt?
Welche Lehr- und Lernmaterialien setzen Sie im Unterricht ein?
Das Projekt RAUS moéchte Konzepte und Materialien entwickeln. Warum werden
eigenstandige Materialien entwickelt? Ausgangssituation des Projektes? Warum
sind die existierenden Materialien nicht geeignet? Wie werden diese entwickelt
und getestet? Wurden bereits neue Konzepte und Materialien in der Lehre
eingesetzt? Gibt es bereits erste Erfolge mit diesen Konzepten und Materialien?
Gibt es Schwierigkeiten die wéhrend des Lehr- und Lernprozesses
auftreten/auftreten konnen? Welche sind das? Wie gehen Sie damit um? Welche
Strategien haben Sie entwickelt?
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e Andert sich das Arbeitsklima/Unterrichtsklima wahrend des Kurses (/der
Lehrstunde)? Entstehen dabei Probleme die einen erfolgreichen Unterricht
verhindern? Wie reagieren Sie auf solche Probleme?

e Nutzen die Lernenden nach ihrer Haftentlassung weitere Lernangebote, z.B. in der
ortlichen VHS?

5.3.2. Aufbereitung der Daten

Um die Daten aus den Interviews auswerten zu kdnnen, mussten wir diese aufnehmen
und transkribieren®?. Die Interviewpartner erklarten sich alle bereit, wahrend des
Interviews mit einem Diktiergerdt aufgenommen zu werden, somit hatten wir diese als
Audiodatei vorliegen und verschriftlichten sie anschlieBend. Dabei versuchten wir die
Interviews so genau wie moglich in normales Schriftdeutsch zu Ubertragen. Dennoch
lieBen wir unvollendete Satze, Satzbaufehler sowie Umgangssprache bestehen, um so
Schwierigkeiten beim Sprechen abzubilden. AulRerdem transkribierten wir Flllworter wie
zum Beispiel ,,d4h“ und ,,4hm“, um damit Nervositdt und Unsicherheit darzustellen.
Auffallige Reaktionen, wie Lachen, Kopfbewegungen (die wir bereits wéhrend des
Interviews notierten), oder Unterschiede in der Lautstarke, kommentierten wir. Langere

Pausen driickten wir in der Transkription durch drei Punkte aus.

5.3.3. Analyse der Daten

Bei der Analyse der Daten entschieden wir uns fiir eine qualitative Inhaltsanalyse nach
Mayring. Dabei steht eine Einteilung des Materials im Zentrum, bei der die Einheiten
systematisch nacheinander bearbeitet werden. Das Material, in diesem Fall transkribierte
Interviews, wird theoriegeleitet in ein Kategoriesystem eingeteilt. Dabei werden die
Aspekte festgelegt, die herausgefiltert werden sollen. Die Inhaltsanalyse kann
zusammenfassen, explizieren oder strukturieren.5

Bei der Erstellung der Kategorien orientierten wir uns, wie bei den Fragen fir die
Interviews, an unseren Forschungsfragen. Wir achteten darauf, Kategorien zu bilden, die
uns dabei helfen wirden, diese zu beantworten und die Transkriptionen zu strukturieren.

Dafur bildeten wir nachfolgende Kategorien:

62 Als Transkription bezeichnet man den Vorgang, gesprochene Sprache in eine schriftliche Fassung zu
bringen. (vgl. Mayring 2002, S. 89)
83 vgl. Mayring 2002, S. 114f.
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e Bisherige Bildungserfahrungen

e Einschdtzung der eigenen Fahigkeiten sowie Verbesserung der Fahigkeiten
e Unterrichtsgeschehen

e Teilnahme am Kurs/Niveaustufen

e Wissensvermittlung

Um verschiedene Informationen aus den Interviews herauszufiltern, kennzeichneten
wir einzelne Abschnitte mit unterschiedlichen Farben. Wéhrend dieses Prozesses
verdnderten sich die Kategorien, sie wurden teilweise umbenannt, umsortiert und neu
strukturiert, so entstanden auch verschiedene Unter- und Oberkategorien.

Die fur die Inhaltsanalyse sowie zur Beantwortung unserer Forschungsfragen

wichtigsten Kategorien werden wir im néchsten Kapitel inhaltlich darstellen.

39



6. Ergebnisse

6.1. Bisherige Bildungserfahrungen
6.1.1. Schulische Erfahrung

Das deutsche Bildungssystem ist sehr komplex, trotzdem aber linear aufgebaut. So
beginnen die Menschen, sich zuerst in der Grundschule zu bilden. Diese kann, je nach
Bundesland, vier oder sechs (in Berlin und Brandenburg) Jahre in Anspruch nehmen.
AnschlieBend wird entschieden, ob das Kind auf eine Haupt- oder Realschule geht oder
ein Gymnasium besucht. Neben diesen, nennen wir sie einmal, Hauptformen, gibt es noch
die Maglichkeit einer Forder- oder Sonderschule.

Die einzelnen Klassen sind zu sogenannten Sekundarstufen zusammengefasst, wobei
die Sekundarstufe | und Il eng miteinander verbunden sind. Das Abschlieen der
Sekundarstufe I ist in der 10. Klasse, mit einem Realschulabschluss oder in der 9. Klasse,
mit einem Hauptschulabschluss, erreicht. Anschlielend daran gibt es die Chance, die
gymnasiale Oberstufe zu besuchen. Das Gymnasium kann bereits auch nach der
Grundschule besucht werde. Die Sekundarstufe Il wird mit dem Abitur, in der 12. Klasse
oder einer an die Sekundarstufe | angeschlossene Berufsausbildung beendet. Neben dieser
Maoglichkeit gibt es Fach- und Berufsoberschulen sowie eine Ausbildung, die im dualen
System ermdglicht wird.

Zwei der drei interviewten Insassen (P2 & P3) beendeten jeweils die zehnte Klasse im
Libanon. In Deutschland besuchten sie nicht die Schule. Warum, haben sie uns allerdings
leider nicht verraten, vermutlich aber wegen der mangelnden Deutschkenntnisse. Was wir
ebenfalls nicht in Erfahrung bringen konnten war, wie oft und mit welchem Erfolg sie die
Schule im Libanon besuchten. Zwar sagen sie, dass sie die 10. Klasse abgeschlossen
haben, jedoch gibt es keine Informationen Uber das Erreichen eines Abschlusses.

Fur Jugendliche oder Heranwachsende stellt eine Schul- oder Berufsausbildung, die
sie wahrend ihrer Haftzeit machen, oft die letzte Chance dar, ihr Leben wieder in den
Griff zu bekommen. Fir P1 ist festzustellen, dass er aufgrund seiner Inhaftierung nicht die
Schule beenden konnte und auch sonst zwischendurch abwesend von der Schule war.
Durch die unregelméBigen Schulbesuche bedingt, konnte er vor seiner Inhaftierung nicht
genug Wissen erlangen, um nun wahrend seiner Haftdauer den Hauptschulabschluss in
einem Kurs nachzuholen. Darum sieht er den Grundbildungskurs als Madglichkeit,

bendtigten Stoff aufzuholen, um anschlieRend seinen Schulabschluss zu machen.
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,,ich hab die Schule besucht. Ich war da in der 10. Klasse noch, damals 2007 noch
[...] Ich war in der 10. Klasse. Hab dann erstes Halbjahr, ersten Halbjahr beendet,
weil ich bin Haft, Haft gekommen, weil ich mich 2 Straftaten und bin dann
rausgekommen 2009, hab ne MaRnahme gemacht. Ausbildung eigentlich [...] Ich

hab auch die Schule besucht aber hab damals unterbrochen.%*

Bei P2 war die schulische Laufbahn etwas undurchsichtiger. Er erzahlte uns, dass er
im Libanon bis zur 11. Klasse die Schule besuchte und trotzdem schon seit zehn Jahren in
Deutschland lebt. Rein rechnerisch ist dies jedoch nicht mdglich, wir glauben allerding
aber nicht, dass er uns dies absichtlich in dieser Form erzahlte. In Deutschland hat er nicht
die Schule besucht, war aber immer auf der Suche nach einem Deutschkurs. P2 schien am
lernwilligsten von allen zu sein, denn er erzahlte uns sinngemaR, dass er es bereue, damals

so vieles, was die Schule betraf, abgebrochen zu haben.

,Nein, ich winsche mir alles was vergangen ist in dieser Zeit hab ich mir was
Besseres erreicht, aber es hat nicht geklappt. Ich habe viele andere Probleme. [...]
Friher bin ich Schule gegangen, aber hat mich nicht interessiert. Ich hab immer
irgendwas anderes war in meinem Kopf, nicht lernen, schreiben waren andere

Sachen.<6°

Als junger migrierter Jugendlicher fallt die Konzentration auf bestimmte Dinge sicher
nicht leicht. Neue Umgebung, neues Schulsystem, neue Freunde, andere Sitten. Dann, in
den Jahren der Pubertat, noch einmal in die Schule zu gehen und die zukinftig neue
Sprache zu erlernen, fallt schwer.

Die Schule bildet ein wichtiges Sozialisationsfeld. Wahrend der Schulzeit werden
viele Erfahrungen im Umgang mit anderen Menschen sowie weiteren Autoritatspersonen
gemacht, Eindriicke gesammelt, die Personlichkeit wird geformt und es werden Erfolg
und Misserfolg zum ersten Mal wirklich erlebt. Dies sind nur einige der vielen, meist
parallel verlaufenden, Mechanismen und der Dinge, die auf Kinder, aber auch auf junge

Erwachsene, einwirken.

8. Anhang, S.60, Z. 13-17; 63-64
5. Anhang, S. 65f., Z.197-198; 239-241
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6.1.2. Berufliche Erfahrung

Neben der Institution Schule stellt der Arbeitsplatz ein weiteres wichtiges
Sozialisationsfeld dar. Die in der Schule erworbenen Fé&higkeiten sollen ausgebaut
werden, denn sie bilden so einen Grundstein flr das spatere Leben. Auf dem heutigen
Arbeitsmarkt ist es so gut wie unméglich ohne anerkannten Ausbildungsabschluss einen
guten Job zu bekommen. Darum stellen Berufsausbildungen einen wichtigen Abschnitt im
Leben junger, besonders straffalliger, Erwachsener dar. Durch das Ausbilden neuer
Fahigkeiten und Fertigkeiten, brauchen die Jugendlichen keine Angst davor zu haben
aufgrund fehlender Kenntnisse von einem Job zuriickgewiesen zu werden. Die Vorstrafen
der Heranwachsenden sind in diesen Fallen hdufiger die Grunde fur eine Ablehnung.
Allerdings verbessern sich ihre Chancen durch die Bemuhungen in der Haftzeit, ihr
Wissen zu vermehren und anerkannte Abschliisse zu erreichen.

Ein gelungener Berufseinstieg nach der Haft verringert die Ruckfallquote. Die
Rickfallstatistik zeigt auflerdem, dass Jugendliche, die eine Berufsausbildung im
Strafvollzug machen, nur eine Rickfallquote von 21 % aufweisen, wo hingegen
Jugendliche, die an keinen MaRnahmen teilnahmen, eine Riickfallquote von 64 % haben.®
Berufliche Bildungsmafinahmen bilden also eine der Grundlagen, nicht in die Delinquenz
zuriick zu fallen und ein besseres Leben zu beginnen.

Wie unsere Interviews zeigten, haben zwar bereits alle drei Befragten Erfahrungen im
Berufsleben gesammelt, jedoch konnten sie aufgrund mangelnder Grundbildung die
Ausbildung nicht beenden oder gar nicht erst anfangen. So hat P1 eine Ausbildung zum
KfZ-Mechaniker angefangen, aber diese nicht beendet. P2 hat, wie er sagt, immer was
gemacht, aber nie einen richtigen Beruf gelernt. Im Strafvollzug sollte er eine
Tischlerausbildung beginnen, wurde aber aufgrund seiner mangelnden Deutschkenntnisse
zurlickgewiesen. P3 hat, nach eigenen Angaben, eine Ausbildung in Italien mit dem
Namen ,,Macindoch* gemacht. Leider konnte er uns nicht sagen, wie die Ausbildung auf
Deutsch heil3t. Er sagte uns nur, dass es viel mit Schreiben und Zeitung zu tun hatte. Nach
weiterem Nachfragen, buchstabierte uns P3 das Wort. Allerdings konnten wir auch nach
anschlieBender Recherche nach dem Interview nicht herausfinden, um welchen Beruf es
sich handelt. Als wir danach fragten, ob er bereits in Deutschland Berufserfahrungen

gesammelt hat, schiittelte er nur mit dem Kopf.

8 Walter 2009, S. 11
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Fur die Jugendlichen ist es demzufolge wichtig, einen Berufsabschluss zu machen,
aber wie sich herausstellt, ist die Grundbildung noch wichtiger, denn ohne die kénnen sie

nicht im Leben voranschreiten.

6.2. Einschatzung der eigenen Fahigkeiten

Bei unseren Interviews fragten wir die Jugendlichen auch danach, wie gut sie ihre
Lese- und Schreibfahigkeiten einschatzen und wie wichtig es ihnen ist, sich im Kurs zu
verbessern. Die Antworten auf diese Fragen waren sehr unterschiedlich und im Vergleich
zu den Aussagen der Lehrer doch recht hoch eingeschatzt.

So erklart P1: ,,Ich bin so, also ich konnte schon gut lesen und gut schreiben, weil ich
bin ja auch hier geboren vor 21 Jahren.“®” P1 kann zwar gut Deutsch sprechen, ihm fehlen
allerdings elementare Grundlagen im Lesen und Schreiben sowie in Mathematik. Dies
kann darauf zurlickzufiihren sein, dass er zwar in Deutschland geboren wurde, aber einen
Migrationshintergrund hat. Erschwerend kommt hinzu, dass er nicht regelmafRig die
Schule besuchte. Ihm scheint es aber sehr wichtig zu sein, seine Fahigkeiten zu verbessern

und glaubt dies im Kurs auch erreicht zu haben.

,,Ist fiir mich wichtig, weil ich mich verbessert hab, in diesem Kurs und auch wenn
ich jetzt rauskomme. Ich wiirde drauf’en den erweiterten Schulabschluss machen.

Und ja so...“%®

P2 und P3 kommen beide aus dem Libanon und wie die Kursleiterinnen sagen, sie
konnen ,,nicht wirklich gut Deutsch[...], aber doch so gut dass sie sich letztendlich ins
Unterrichtsgeschehen einbringen konnen.“®® Als wir P2 nach der Einschitzung seiner

eigenen Fahigkeiten fragten, antwortete er:

,,Also bei Schreiben ist 50 % und bei Lesen 80 % so 70 % also flr mich ist gut

aber andere vielleicht sagen wir wollen mehr aber fiir mich ist gut.«"°

Er schétzt seine Lesefahigkeit sehr hoch ein, sagt aber gleichzeitig, dass Andere

wahrscheinlich eine héhere Erwartung haben.

57s. Anhang, S. 61, Z. 47-48
. Anhang, S. 61, Z. 69-71
s, Anhang, S. 75, Z. 586-588
s, Anhang, S. 65, Z. 182-183
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P3 schatzt seine Lese- und Schreibféhigkeiten als ganz gut ein. Nach genauerem
Fragen ob es ausreiche, um in Deutschland klarzukommen, sagt er: ,,Ja auf alle Fille.“"*
P3 scheint ein ausgepragtes Selbstbewusstsein zu haben, denn spéter beschreibt er noch
einmal seine Fahigkeiten: ,,Ich kann sehr, sehr gut Lesen und Schreiben. "2

Diese Aussagen bilden einen starken Kontrast zu den Aussagen der Lehrerinnen. Sie
beschreiben das durchschnittliche Niveau des Kurses als das einer fiinften Klasse. Auch

gibt es eine grobe Orientierung am Lehrplan der finften Klasse.

6.3. Zugang zum Kurs und Niveaustufen

Wie in allen Bildungseinrichtungen in Deutschland wird der Stoff durch den Lehrplan
bestimmt. Er gibt die zu erreichenden Ziele des zu vermittelnden Wissens, welches die
Kinder und Jugendlichen bis zu einem bestimmten Grad oder einer Klasse erreicht haben
sollten, vor. Wie auch in staatlichen oder privaten Schulen wird der Unterrichtsstoff der
Strafanstalt am Lehrplan orientiert.

Solch ein Kurs ist fur viele Haftlinge eine erste Chance, wieder in den Alltag zu finden
und ihre mangelnden Schulkenntnisse zu verbessern. Doch neben der Angst, tatséchlich
mit diesem Problem in die Offentlichkeit zu treten und einer Losung entgegen zu arbeiten,
gibt es noch die Angst, gar nicht erst aufgenommen zu werden. Durch
Selbststigmatisierung denkt der Jugendliche, dass er das vielleicht nicht schaffe oder gar
verdiene.

Der Kurs wird hauptsdchlich tber die Gruppenleiter propagiert. Ob das System der
Strafanstalt hinsichtlich der Einteilung in die Kurse allerdings so sinnvoll ist, ist
unsererseits anzuzweifeln. Jedes Mal, wenn ein Jugendlicher strafféllig wird und in diese
Strafanstalt kommt, wird er zundchst in einen Zugangskurs verwiesen. Die darauffolgende
Trennung entsteht dabei wie folgt: Die, die gut Deutsch kdnnen, kommen in den Kurs, wo
hingegen die, die keine ausreichenden Deutschkenntnisse besitzen, gleich in Arbeit
vermittelt werden. Im Zugangskurs wird ein erster 'Einstiegstest’ mit ihnen durchgefihrt
und geschaut, welches schulische Niveau sie aufweisen. Daraufhin werden sie, wenn
gewollt, in die jeweiligen Kurse vermittelt. Doch eigentlich brauchten doch genau die, die
nicht ausreichend Deutsch kdnnen, eine solche Einschatzung und die Vermittlung. P2

erzahlte uns, wie er von dem Kurs erfahren hat:

's. Anhang, S. 70, Z. 409
2s. Anhang, S. 73, Z. 513
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,,Deutschkurs. Ich habe immer gedacht nie wiirden mich nehmen in eine normale
Klasse danach oder so. ein Freund von mir hat mir gesagt ,,Ja ich gehe in diese
Kurs und so, ich kann nicht so gut auch nicht trotzdem die nehmen mich und so*
und ich sag ,.ja ich will auch* danach hab ich auch geschrieben ob ich noch und
hab mich gefreut das ich mitmachen darf. Hab ich gedacht ,Ey man, lass lass dich

nicht hiingen*, ich konnte nicht lesen und schreiben.*“"

P3 erfuhr durch seinen ihm zugeteilten Sozialarbeiter von diesem Kurs.

,,P3: Nein von meinem Sozialarbeiter. Mein Sozialarbeiter.
Jana: Ja, zum Beispiel haben die dir das empfohlen?
P3: Ja. ™

Bevor man allerdings den jeweiligen Stoff anpassen kann, muss man die Niveaus der
Jugendlichen, die an dem Kurs teilnehmen wollen, ermitteln. Dies geschieht in der

Jugendstrafanstalt durch einen Test.

,»Also flir den Alphabetisierungsbereich ist der Test nattrlich noch mal ein Level
weiter runter. Da haben wir uns auch orientiert an den Alphalevels um das so grob
einzuschatzen. Unser Test jetzt fiir den Grundbildungskurs ist so eine Mischung
aus Deutsch als Fremdsprache Test wird ich sagen und auch Legasthenie und
Konzentrationsfahigkeit und solche Dinge testen oder so. Wo man einfachmal den
Querschnitt durch alles alles was ich so an Auffalligkeiten gibt damit wir uns so
grobes Bild uns machen konnen. [...] Dauert meist anderthalb Stunden. Minimum
eine Stunde, oft fast l&nger. Auch dann so klassische Sachen wie Diktat und so ist

dann auch dabei und Lesetexte und andere Sachen auch.*"®

In diesem Test werden sozusagen die Grundvoraussetzungen fir ein weiteres
erfolgreiches Lernen getestet. Darunter sind allgemeine und grundlegende Kenntnisse in
verschiedenen Fachern zu verstehen. Hinzu kommen Eigenschaften, die der Personlichkeit

des Jugendlichen liegen, wie beispielsweise die Konzentrationsfahigkeit.

3s. Anhang, S. 66, Z. 229-234
"s. Anhang, S. 72, Z. 463-465
s, Anhang, S. 78, Z. 695-701
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,»[---] Sie konnen am Anfang hdufig keine drei Minuten konzentriert dasitzen weil
das ist wirklich eklatant. Ja und sich immer mal so eine viertel Stunde alleine ruhig
mit einer Aufgabe zu beschaftigen und zu versuchen auch mal was zu l6sen, das

kdnnen viele am Anfang gar nicht.*’®

Und so konnte es durch die verpassten Schultage in der Vergangenheit an bestandiger
Konzentrationsfahigkeit mangeln. Leider haben wir in unseren Fragen nicht mit
eingeschlossen, wie sie ihre eigene Konzentrationsfahigkeit selbst einschatzen. Allerdings
ableitend, wie sie sich im Interview verhalten haben, kann man davon ausgehen, dass sie
konzentriert waren. Auf dem Gang der internen Strafanstaltsschule waren viele Haftlinge,
die, wéhrenddessen wir miteinander sprachen, im Hintergrund Unfug machten. Es war fur
die drei Haftlinge etwas, was sie interessierte, mal ein wenig Abwechslung im
Geféangnisalltag. Daraus schlieBen wir, dass es sich bei Sachen im Unterricht, die sie
ebenfalls interessieren, dhnlich oder gleich verhélt.

Die Kaursleiterinnen erklarten uns, dass sie sich am Unterrichtsstoff der flinften
beziehungsweise sechsten Klasse orientieren. Zu beachten ist dabei, dass sich der
Jugendliche nicht in seinem Stolz gekrankt und ernst genommen fihlt. Wieso das?
Eingangs erwahnten wir, dass es fur Analphabeten ein besonders schwieriger Schritt ist,
sich einem Alphabetisierungs- beziehungsweise Grundbildungskurs zu offnen. Fir
Jugendliche in einer Strafanstalt fallt dieser Schritt sicher noch etwas schwerer.
Mdoglicherweise haben sie schlechte Erfahrungen in der Familie oder Schulen gemacht,
wodurch sich ihr Lebensweg erschwerte. Zusatzlich kommt bei zwei von uns interviewten
Insassen hinzu, dass sie zwar im Libanon die Schule besuchten, in Deutschland allerdings
eher weniger Interesse daran zeigten. Ihre jetzige Situation kénnte dadurch erklart werden,
dass sie in der Zeit, in der sie hatten in der Schule sein sollen, andere Dinge machen
konnten. Dinge, die ihr Leben entscheidend beeinflussten. Und all diese Erfahrungen
pragten sie, wodurch sich eine gewisse Personlichkeitsstruktur herausbildete. Diese
Personlichkeit ist oft mit Stolz verbunden, wodurch sich die Verbindung zu unserem
eingangs erwahnten Fakt herstellt: Dieser Stolz darf nicht verletzt werden, sonst ziehen sie
sich zurlck und verschlieRen sich moglicherweise vor Personen, die ihnen helfen wollen.

Daraus ergibt sich ein Dualismus: Das Material fir den Kurs muss zwar fir den

jeweiligen Kenntnisstand, der ja meist im Bereich der flinften Klasse liegt, geeignet sein,

8s. Anhang, S. 82, Z. 877-881
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darf jedoch nicht die Integritat der Jugendlichen untergraben, sodass sie sich nicht ernst

genommen fiihlen.

,[...] Weil das letztendlich fur Flnft- und Sechstklassler [...] ist und halt nicht fir
den Zwanzigjahrigen, der halt seit funf oder sechs Jahren nicht mehr in der Schule
war und das hei8t, man muss ja irgendwie auf das Niveau eines Flnftkl&sslers

herunter aber trotzdem beachten, dass es jemand ist, der tiber 20 oder 18 ist. [...]*"’

6.4. Unterrichtsgeschehen

Die Vorbereitung eines didaktischen Planes fiir eine Kursstunde hat eine enorme
Bedeutung. Er gibt die Art, die Materialien und das Ziel mehr oder weniger genau vor.
Man konnte ihn auch eine Art roten Faden nennen, an dem man sich festhalt. Die strikte
Durchfuhrung ist dabei allerdings nie ganz gewdhrleistet, denn man muss, je nach
Stimmung, Lerntempo und Interessen der vor sich Sitzenden variieren. Vor allem in
Bezug auf die Jugendlichen in der Strafanstalt muss man sehr flexibel, gleichzeitig aber
auch bestimmend sein. Einige besuchen die Schule, um der Arbeit im Gefangnis aus dem

Weg zu gehen. P1 bestatigte dies, als er uns Folgendes sagte:

,,Macht Spal3, ist nicht wie beim Arbeiten. Arbeiten ist anders nen bisschen. Da
beginnt man um 6 Uhr, man muss aufstehen um 6 und dann kommt man wieder
um 15 Uhr. Hier man steht auf um 9:45 Uhr oder mal 8 Uhr, mal 7 Uhr und so
verschieden bis 12:25 Uhr.«"8

Um diesen Jugendlichen trotzdem das bendtigte Wissen und die Grundbildung naher
zu bringen, muss man neben aller Geduld und allem SpaRes, das gesetzte Unterrichtsziel
erreichen. Auf unsere Frage, ob jede Woche ein bestimmter Stoff durchgenommen werden
muss, verneinten dies beide Kursleiterinnen. Es kommt dabei immer darauf an, wie die

Stimmung der Jugendlichen ist.

»[--.] Wir richten uns naturlich immer nach der Gruppe und es gibt Kurse der
kommt relativ weit und andere Kurse da bleiben wir in ganz kleinen Bereichen und

stecken und kann gar nicht weiter als sonst zu lange dauern also wo sie auch

"s. Anhang, S. 80, Z. 819-822
8s. Anhang, S. 62, Z. 93-95
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erstmal lernen wie lerne ich lern Techniken der Methoden sich aneignen missen

um weiter zu kommen.“"®

Sind es Tage, in denen viele Spannungen herrschen und die Konzentrationsfahigkeit
eines oder mehrerer Insassen sehr niedrig ist, kommt man natdrlich nicht so schnell voran.
Bei Jugendlichen ist es ja auch nochmal anders als bei Erwachsenen: Sie, und das sind vor
allem Jungs, lassen sich gern von Blddelein anstecken oder geraten schneller aneinander.

Dadurch verschiebt sich die Gruppendynamik und der Informationsfluss stagniert.

,,Na, Verhaltensauffalligkeiten sind hier teilweise schon Aggressionen, mit denen
die Jungs nicht umgehen kdnnen. Ist momentan auch ein relativ heftiger Kurs, die
dann von mir nix dir nix gegen sich selber aggressiv werden oder hier irgendwie
sich mit einem von den Kursteilnehmern anlegen. Und da muss man schon gucken,

wie reagiert man in den Situationen. [...]*“%

Nicht zu vergessen ist in diesem Zusammenhang natirlich auch, dass man sich in einer
Jugendstrafanstalt befindet und die vor sich sitzenden Jugendlichen durch eine gewisse
Vergangenheit gepragt sind. Und nicht aulRer Acht zu lassen ist, dass sie alle durch
begangene Straftaten im Geféangnis sind. Mit Einigen ist der Umgang besonders schwierig
und es bedarf langerer Geduld, Einfiihlungsvermogen, aber auch einer gewissen
Bestimmitheit.

,.[...] Man muss halt immer wissen, wo man hier ist. Das ist einfach keine normale
Lerngruppe, die sich dann zur Not auch aus dem Weg gehen kdénnen, sondern man
ist hier in dem Zimmer mehr oder weniger auf Gedeih und Verderb miteinander,

letztendlich sitzen die ja fest. [...]8

Im Volkshochschulkurs, zum Vergleich, duRerte sich dies so: Nur ein einziger
Teilnehmer in der Runde arbeitete nicht mit und weigerte sich, auch nur einen Buchstaben
ohne mehrmaliges Bitten aufzuschreiben. Ihm sah man regelrecht an, dass er Angst hatte,
etwas auf Papier zu bringen oder auf der Legetafel auszubreiten. In dieser Gruppe lieRen

sich die anderen allerdings nicht von seiner missmutigen Stimmung anstecken, sondern

®s. Anhang, S. 75, Z. 597-601
8's. Anhang, S. 81f., Z. 865-869
8's. Anhang, S. 82, Z. 869-872
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ignorierten ihn eher. Ob so etwas allerdings bei den Jugendlichen zu gewahrleisten ist? Da
viele im Kurs Konzentrationsschwierigkeiten haben und sie teilweise mit Aggression auf
bestimmte Situationen reagieren, kénnen sie schnell von jemandem abgelenkt werden, der

sich weigert mitzumachen.

6.5. Wissensvermittlung

Die didaktischen Lehrmethoden entscheiden, neben der Qualitat des Kursleiters und
der Lernbereitschaft der Jugendlichen, Uber Erfolg und Misserfolg des zu vermittelnden
Stoffes. Sie mussen nicht nur effizient, sondern auch an den jeweiligen Unterrichtsstoff
angepasst sein. So kann man zwischen Frontalunterricht und Einzel-, Partner- oder
Gruppenarbeiten unterscheiden, um nur einige zu nennen. Die Situation in der
Jugendstrafanstalt ist dabei etwas schwieriger. BloRer Frontalunterricht fordert die
Konzentrationsfahigkeit, die die Jugendlichen anfangs meist kaum besitzen, zu sehr
heraus.

Beide Kurslehrerinnen erzahlten uns, dass sie weniger auf vorgefertigtes Material, als
vielmehr auf welches, was sie selbst entwickelt oder anderes, was sie dementsprechend
modifiziert haben, zurtickgreifen. Denn wie anfangs erwéhnt, ist immer darauf zu achten,
dass man zwar mit jungen Erwachsenen arbeitet, sich aber trotzdem nur auf dem Level
eines Flnft- oder Sechstklasslers befinden. Fir diese besonderen Arten von Niveaustufen
findet man in der gangigen Literatur leider keine Arbeitsbldtter und so sind sie

gezwungen, eigene zu entwerfen oder bestehende dementsprechend anzupassen.

,AIso wir haben (ber die Zeit natlrlich jetzt auch Arbeitsblatter in
unterschiedlichsten Niveaustufen gesammelt wo wir auch jeden damit bedienen

konnen., 82

So lehnen sich die Kursleiterinnen, wie sie uns nachtraglich berichteten,
beispielsweise an Arbeitsblatter des lea.Diagnose-Ordners an. Dieser unterteilt sich
nochmal in Rechnen, Lesen, Schreiben und Sprache.

Neben diesen Arbeitsblattern werden auch Computer genutzt.

,,Wir haben eben auch teilweise Computer wo sie sich dran der unterschiedlichen

Niveaustufen der Aufgaben bedienen kdnnen und man muss halt dann immer

8. Anhang, S. 78, Z.731-732
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wieder gucken dass man ne Aufgabe macht die fur alle ist, wo man dann eben die

Fahigkeiten jedes einzelnen gezielt einsetzt.*®3

Diese sind aus der heutigen Gesellschaft nicht mehr wegzudenken und bieten den
Jugendlichen einen Anreiz fir zielgerichtetes Lernen. Durch den groRen Informationsfluss
und vor allem die Menge wird schon fast jeder gezwungen, das Internet und somit den
Computer in seinen Alltag zu integrieren. Die Computer in der Anstalt ermdglichen es, so
die Kursleiter, mit den Jugendlichen auch kleine Ubungen in Word oder Excel zu machen
und gemeinsam kleine Referate vorzubereiten. Ebenso wird das Programm Power Point
verwendet, um sie bei der Vorbereitung fur den Alltag zu unterstltzen. All dies dient auch
dem, bei zukinftigen Vorstellungsgespriachen mit der Referenz der ,Grundkenntnisse in
EDV* Punkten zu kdnnen.

,.[...] wo sie selber mal was mit Power Point probieren, versuchen auch so kleine

Referate oder Vortriige ist ihnen vorzubereiten. 34

P2 berichtete uns auch, dass er gerne mehr mit Computern im Unterricht arbeiten

wirde, denn als wir ihn fragten, was im Kurs besser laufen kénnte, antwortete er:

,,Jana: Und was zum Beispiel?

P2: Ah.. Zum Beispiel Computer.

Julia: Das ihr mehr Computer nutzt?

P2: Jetzt zurzeit Uberall nur Computer, Facebook dies, das. Verstehen Sie, was ich
meine? [...]

P2: Ja sonst nehmen wir nicht. Zum Beispiel in letzter Zeit diese Welt ist nur
Computer und so...Verstehen Sie, was ich meine? Und jetzt muss unterrichtet
dafir auch. [...]

P2: Jetzt sind neue Welt.«®

Sicher ist diese Unterreprasentation in den didaktischen Methoden auch dessen

geschuldet, dass die Computer eben zu dieser Zeit in der Anstalt nicht funktionsfahig

8s. Anhang, S. 78, Z. 732-736
8s. Anhang, S. 79, Z. 758-760
8s. Anhang, S. 67, Z. 275-284
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waren. Hinzu kommt noch, dass die Strafanstalt nicht die notwendigen finanziellen Mittel
besitzt, einen Computer fiir jeden Einzelnen aus dem Kurs bereitzustellen.

Unter Studenten und Schiilern ist eine Gruppenarbeit im Unterrichtsgeschehen oder in
einem Referat eine willkommene Abwechslung. Sie lockert den sturen Stoff etwas auf
und vermittelt Wissen auf der Basis zusammen zu arbeiten und es sich gegenseitig zu
erklaren und gegebenenfalls zu helfen. Bei den Jugendlichen in der Jugendstrafanstalt ist
die Gruppenarbeit kein didaktisches Mittel, das haufig eingesetzt wird. Denn das Problem

dabei ist, dass die Jugendlichen sehr viel Raum fir sich selbst brauchen.

,»[---] Sie brauchen ihren Raum hier im Zimmer, weil die ja alle doch ziemlich
angespannt sind. [...] Man muss halt immer wissen, wo man hier ist. Das ist
einfach keine normale Lerngruppe, die sich dann zur Not auch aus dem Weg gehen
kénnen, sondern man ist hier in dem Zimmer mehr oder weniger auf Gedeih und

Verderb miteinander, letztendlich sitzen die ja fest.*8®

Dadurch ist eine Gruppenarbeit mit drei oder mehr Personen duferst schwierig und
kdnnte zu einer angespannten Lage fihren. Und wie richtig gesagt wurde: Die Inhaftierten
sehen sich tagtaglich, meist von frih bis spat, da kann es schon einmal zu Spannungen
kommen. Im Geféangnis weisen die mannlichen Jugendlichen dabei typisches
Rollenverhalten auf. In der ,homosozial strukturierten*®’ Institution Gefangnis miissen
besonders ménnliche Jugendliche oder Erwachsene ihre Mannlichkeit unter Beweis
stellen. Sie furchten sich, den anfanglichen Aufnahmeritus und spatere Situationen, in
denen sie sich beweisen missen, nicht zu bestehen. In diesem Zusammenhang haben vor
allem Analphabeten die Angst, entdeckt und verspottet zu werden. Es ist schon im
normalen Alltag schwer, zurechtzukommen. Hinzu kommt auch, dass der stdndige Stress,
entdeckt zu werden, fiir weitere Blockaden sorgt. Ist es in der Offentlichkeit schon
schwer, sich zu einem Kurs durchzuringen, ist es in der Jugendstrafanstalt fiir einige noch
schwerer. Dieses Geflihl im Kurs, anderen ausgeliefert zu sein, da ein gut behitetes
,Geheimnis® geteilt wird, fuhrt ganz klar zu Spannungen. Deswegen ist es auch ganz
normal, dass Gruppenarbeiten nicht in dem Malie klappen, wie man es aus Schulen oder

dem Studium kennt.

8. Anhang, S. 79, Z. 751-752; S. 82, Z. 869-872
87 Bereswill 2007, S. 173
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P2 erzdhlte uns auf die Frage, ob er sich durch den Besuch eines
Alphabetisierungskurses ausgeschlossen fihlt:

,,P2: Nein.
Julia: Okay. Also es ist einfach anerkannt?

P2: Nein, alle verstehen sich.*%8

Ob er nun alle Insassen, seiner Wohngruppe oder dem Kurs damit meint, die sich alle
verstehen, wissen wir leider nicht. Vermuten wirden wir allerdings, dass er es im
Allgemeinen darauf bezieht, das er im Geféngnis nur geringe Probleme mit anderen
Insassen hat. Doch hort man den Lehrern zu, berichten diese, dass der gegenwaértige
Alphabetisierungskurs ein relativ ,,heftiger Kurs ist, bei dem sich die Spannungen durch
Beleidigungen und anderes aggressives Verhalten entladen.

Um dem Ganzen etwas entgegen zu wirken, hat jeder Jugendliche innerhalb dieses
Kurses seine eigene Bank. Sie brauchen Raum und Platz fir sich selbst. Eine wie in vielen
Schulen des Landes Uberflllte Klasse, wo jeder einen Banknachbar hat, wirde einfach
nicht funktionieren. ,,Also hier hat auch jeder seine eigene Bank.*®°, erzahlten uns die
Kursleiterinnen.

Bei Arbeiten, die mit einem Partner zusammen gelost werden, ist also tatséchlich

darauf zu achten, dass die Anzahl von zwei Personen nicht tberschritten wird.

,»Also wenn dann zweier Arbeiten, das ist so das Maximale, was noch geht. [...] Je
naher die sich kommen, desto aufgeblahter wird das Ganze auch, desto

konfliktreicher wird das Ganze auch.“%

Natdrlich ist dies von Gruppe zu Gruppe unterschiedlich. Es gibt Gruppen, die konnen
sich innerhalb dieser sechs Monate nicht einander anndhern und zusammenwachsen und
es gibt Gruppen, die sich gegenseitig bis zu einem bestimmten Malie im Rahmen ihrer
Moglichkeiten unterstltzen. Letztendlich sitzt man in demselben Boot und sicher sind es
nicht alle, aber viele werden tiber zusatzliche Hilfe dankbar sein, wenn sie wirklich etwas

lernen wollen.

8. Anhang, S. 68, Z. 316-318
8s. Anhang, S. 79, Z. 753
s, Anhang, S. 79, Z. 751-755
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,Manchmal klappt's ganz gut, dass sie einander helfen. Also Gruppenarbeit selber
ist ganz schwer, das geht eigentlich gar nicht, ist auch nicht so ihr Ding. So dieses,
dass die Starkeren den Schwécheren in bestimmten Bereichen unterstiitzen, das ist
etwas, das relativ haufig passiert. Auch wenn sie ein gleiches Arbeitsblatt haben
wenn einer schon fertig ist sozusagen sich dem anderen widmet und nochmal
erklart und hilft. Das funktioniert haufig ganz gut. Also viele nicht alle aber viele

sind sehr hilfsbereit ihren Mitschiilern gegeniiber.**

%'s. Anhang, S. 79, Z. 738-744
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7. Zusammenfassung und Fazit

Im Folgenden wollen wir unsere Forschungsfragen
e ,Welche qualitativen Methoden werden im Lehr- und Lernprozess angewendet?
Welche Schwierigkeiten gibt es dabei?

e Wen spricht das Kursangebot an?

e Inwiefern werden Alphabetisierungskurse von Jugendlichen akzeptiert? nun

genauer beantworten.

Durch ein Kategoriesystem haben wir explorativ einzelne Aspekte der Interviews in
Bezug auf die Fragestellungen hin analysiert. Dabei sind wir zu dem Schluss gekommen,
dass die Jugendlichen im Strafvollzug auf eine individuelle Férderung angewiesen sind,
bei der Lehr- und Lernmaterialien besonders an die Lebensumstdnde angepasst werden
missen. Die Unterrichtsgestaltung sowie die Wissensvermittlung spielen dabei eine
entscheidende Rolle fiir den Lernerfolg. Weitere wichtige Aspekte sind aber auch die
bisherige Bildungserfahrung sowie die Einschatzung der eigenen Fahigkeiten.

Die Schwierigkeiten, die in einem Kurs auftreten kdnnen, sind, wie wir erfuhren, von
verschiedener Natur. Dies hangt von der Gruppenstarke, der Mentalitat und der jeweiligen
Tagesform ab. Wie uns die Lehrerinnen mehrmals erzahlten, darf man nie vergessen, mit
wem man es zu tun hat. Die erste Hirde oder Schwierigkeit besteht schon darin, den
Jugendlichen zu vermitteln, dass sie dem Lehrer vertrauen und sich der Gruppe 6ffnen
kdnnen. Im Geféangnis legt sich jeder ,.eine harte Schale“ zu und durchbricht diese so
selten wie nur moglich. In diesem Zusammenhang kommt die Scham hinzu, anderen und
sich selbst eine Schwache zu gestehen. Fiir unsere drei Interviewten war dies grotenteils
nicht sehr schwierig. Egal dabei ist, aus welchem Grund sie den Kurs letztendlich
tatsachlich besuchen. Viele erkennen zum Ende des Kurses, dass es ihnen doch
weiterhilft. Die Hauptsache ist, dass sie mitarbeiten und nicht zu oft fehlen.

Ein anderes heikles Thema ist das des aggressiven Verhaltens. Viele, wie uns erzéhlt
wurde, werden plotzlich gegen sich selbst, manchmal auch gegeniiber anderen, aggressiv.
Dies stort in dem Falle nicht nur den Unterricht, sondern ist auch fiir das Gruppenklima
und denjenigen selbst &uRerst hinderlich. Dann liegt es an dem Kursleiter, richtig zu
intervenieren und den Konflikt, sei es zwischen wem auch immer, ruhig aber auch mit
Bestimmtheit, zu klaren.

Bei den eingesetzten Lehr- und Lernmethoden ergaben sich fur uns einige

Uberraschungen. Der eigentliche Einsatz von Arbeitsmaterial unterscheidet sich kaum von
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dem einer normalen Schule. Die Jugendlichen arbeiten ebenfalls mit Bichern,
Arbeitsblattern, Computern und Spielen. So werden EDV-Kenntnisse mit Hilfe von
Computern und dem Nutzen von Power Point und Schreibprogrammen verbessert. In
Verbindung damit sollen sie kleine Referate vorbereiten und lernen, sich vor anderen
Menschen zu artikulieren und Informationen weiter zu geben. Die Hiirde bei einer solchen
Klasse besteht, wie in dem dazugehorigen Absatz erwéhnt, darin, die Arbeitsblatter und
Ubungen anzupassen. Notwendig sind Aufgaben, die dem Niveau der dritten bis funften
Klasse entsprechen. Gleichzeitig dirfen sich die Jugendlichen allerdings nicht in ihrem
Stolz verletzt fuhlen. Dadurch kann eben nicht auf Material aus dem Internet und anderen
Biichern zurlickgegriffen werden. Natiirlich kénnen manche Ubungen auch eins zu eins
ubernommen werden, dies ist allerdings nicht der Normalfall. Diese Informationen waren
neu flr uns, denn es. Es verbliffte uns ein wenig, dass es keine Literatur beziehungsweise
etwaige Ubungen fiir Analphabeten im Strafvollzug gibt. Im gleichen Zusammenhang
finden wir es allerdings sehr gut, dass das Projekt RAUS in diesem Feld auf dem
Vormarsch ist und neue Materialien entwickeln will. Dies erleichtert nicht nur den
Kursleitern die Arbeit, sondern kommt den Jugendlichen auch zu Gute. Die Arbeitsblatter
wirken dann gezielt und sind dem Niveau der Jugendlichen angepasst.

Unsere Vermutungen, auch in Verbindung mit dem zuvor besuchten Kurs der VHS,
bestatigten sich dennoch groBtenteils. Es werden ebenfalls Legetafeln flr erste Anfange
benutzt und Arbeitsblatter verwendet, die im Laufe des Kurses, die Schwierigkeit erh6hen
und mehr von den Jugendlichen abverlangen. Auch werden so viele Winsche wie
maoglich von den Insassen berticksichtigt und umgesetzt.

Der Alphabetisierungskurs wird von den Jugendlichen allerdings mit einer gewissen
Zweideutigkeit gesehen. Zum einen sehen sie ganz klar ihre Vorteile auf der schulischen
Seite. Dieser Kurs bietet ihnen die Mdoglichkeit, eine grundlegende Basis fur weitere
Bildungsmalinahmen aufzubauen. Sie erlangen im Kurs der JSA dabei nicht nur
Kenntnisse im Lesen und Schreiben, sondern bilden sich auch in Geografie, Kunst und
Mathe weiter. Dabei nutzen einige Jugendliche die Kurse tatsachlich, um ihre
Zukunftschancen zu verbessern, anderen féllt es hingegen leichter geistliche Arbeit zu
leisten als eine korperliche Tatigkeit auszufiihren. Wieder andere nutzen die Kurse um
ihre Grundbildung zu verbessern, damit sie anschlieBend eine Ausbildung beginnen
koénnen. Zum anderen ist die Schule, wie wir erfuhren, weitaus entspannter, als einer

geregelten Arbeit im Geféngnis nachzugehen. Die Schule wird demzufolge auch
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,vorgeschoben®, um nicht acht Stunden lang schwer fur sein Geld zu arbeiten. Die
Motivationen der Jugendlichen, den Kurs zu besuchen, sind demzufolge sehr
verschiedener Natur und somit sind auch die Erwartungen an den Kurs unterschiedlich.
Im GrofRen und Ganzen hatten wir das Gefuhl, dass der Kurs diese Erwartungen erfullt
und er den Jugendlichen Spall macht.

Im Gesamten, konnten wir unsere Forschungsfragen weitestgehend beantworten. Der
Jugendstrafvollzug als Untersuchungsfeld sowie die Zielgruppe der funktionalen
Analphabeten bieten allerdings noch weitere interessante Forschungsthemen. Die
gefuhrten Interviews gaben uns einen ersten Eindruck in diese Thematik. Wir bedauern es
sehr, dass wir nicht ein zweites Interview mit den Gefangenen fuhren konnten, denn im
Nachhinein ergaben sich noch weitere interessante Fragen, die wir den Jugendlichen und
Kursleiterinnen gerne gestellt hatten. Auch ware es schdon gewesen in noch anderen
Jugendstrafanstalten Interviews zu fuhren, um so einen Vergleich ziehen zu kdnnen.

Der Jugendstrafvollzug ist fir die Jugendlichen eine neue Erfahrung, bei der sie viel
uber sich selbst und ihr Leben lernen kénnen. Sie bekommen die Chance ihr bisheriges
Leben, was durch Straftaten gepréagt war, zu reflektieren und anschlieBend Veréanderungen
vorzunehmen, die sie auf ein neues Leben ohne Straftaten vorbereitet. Die Strafanstalt ist
dabei ein Ort des formellen aber auch des informellen Lernens, welches die Grundlage fiir

eine positive Veranderung ist.
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Anhang

Transkription 1. Interview

Thema: Alphabetisierungskurs

Interviewpartner: Insasse der Jugendstrafanstalt Berlin (P1)
Interviewer: Julia, Jana

Ort: Klassenraum

Datum: 20.06.2013

Transkribiert von: Julia, Jana

Interview beginnt:

Julia: Uber Analphabeten...im Jugendstrafvollzug durch, weil du ja auch diesen Kurs
besuchst oder?

P1: Ja.

Julia: Genau. Und da méchten wir einfach ein paar Fragen stellen. Wie du so
zurechtgekommen bist bevor du an dem Kurs teilgenommen hast, wie du den Kurs
empfindest. Also, falls irgend ne Frage, falls du sagt das ist mir zu personlich, kannst du
sagen ,,mocht ich nicht beantworten® das ist alles okay. Und

Jana: Und falls du irgendwas nicht verstanden hast, kannst du auch nochmal nachfragen
Julia: Genau. Und es dauert eigentlich auch gar nicht lange. Also wir versuchen es ganz
kurz zu halten. Okay.

Jana: Okay, dann fang ich einfach mal an. Die erste Frage ware: Welche schulische
Laufbahn hast du denn? Also hast du die Schule besucht, die Schule beendet?

P1: Ich hab die Schule besucht. Ich war da in der 10. Klasse noch, damals 2007 noch.
Julia: Kannst du ein bisschen lauter sprechen, weil das Gerat ist nicht das Tollste.

P1: Ich war in der 10. Klasse. Hab dann erstes Halbjahr, ersten Halbjahr beendet, weil ich
bin Haft, Haft gekommen, weil ich mich 2 Straftaten und bin dann rausgekommen 2009,
hab ne Malnahme gemacht. Ausbildung eigentlich.

Jana: Und hast du die beendet?

P1: Ahm nee. Da hab ich dann gewechselt die Schule. Und dann war ich knapp dran war
ich da.

Jana: Und &hm zur zweiten Frage: Was hast du beruflich schon gemacht? Also hast du
schon gearbeitet zwischendurch?

P1: Ob ich schon gearbeitet. KFZ.

Jana: KFZ? Und das ist auch die Ausbildung die du gemacht hast?

P1: Ja.

Jana: Okay. Und wie bist du zu diesem Beruf gekommen? Also findest du das
interessant?

P1: Meine Familie arbeitet alles KFZ Mechaniker. Mein Schwager. Ich hab dann
gearbeitet und es war auch so mein Berufswunsch...

Jana: Wie bist du da so zurechtgekommen in dem Beruf/Job?
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P1: Damals mussten wir noch irgendwie 3mal in der Woche ein Praktikum gemacht
haben. Und da hab ich Praktikum bei meinem Schwager gemacht. Und auch so, ich kenn
mich gut aus mit Autos.

Julia: Also bist du gut zurechtgekommen?

P1: Ja.

Jana: Ja und welche Bedeutung hat Lesen und Schreiben im Alltag so flr dich oder auch
generell? Was denkst du?

P1: Bedeutung?

Jana: Ja also wie wichtig ist Lesen und Schreiben zu kdnnen? Denkst du das ist ganz
wichtig Lesen und Schreiben zu kénnen?

P1: Ja, ja ist wichtig.

Jana: Ja? Ja und brauchst du es auch fur deinen Job?

P1: Ja. Fir meinen Job brauch ich das.

Jana: Und wie biste da vorher zurechtgekommen als de das vielleicht nicht so gut
konntest?

P1: Ich bin so, also ich konnte schon gut lesen und gut schreiben, weil ich bin ja auch hier
geboren vor 21 Jahren. Wir sind auch mehrere Geschwister und so...ich hab durch
Geschwister und selbst...

Jana: Und kannst du uns von Situationen erzéhlen bei denen du vielleicht gerne besser
Lesen und Schreiben gekonnt hattest? Kannst du dich da an irgendwas erinnern, wo du
sagt oh jetzt wirde ich es gerne besser kénnen?

P1: Englisch.

Jana: Wenn es um Englisch geht?

P1: Ja, wenn es um Englisch geht.

Jana: Okay. Dann &hm. Und wenn du jetzt so in Situationen kommst wo du vielleicht
irgendwas nicht richtig lesen oder verstehen kannst? Was machst du da? Fragst du
vielleicht andere Personen?

P1: Ich frag nach, ja.

Jana: Und wie fuhlst du dich dabei so, wenn du da nachfragen musst?

P1: Keine Ahnung (lacht). Normal eigentlich.

Julia: Okay also auch Uberhaupt nicht peinlich oder manche haben da ja auch Angst vor
oder ne Hemmung zu fragen.

P1: Nee bei mir ist normal. Ich hab auch die Schule besucht aber hab damals
unterbrochen und so.

Jana: Und wie wichtig ist es dir jetzt hier deine Lese- und Schreibfahigkeiten zu
verbessern? Und da vielleicht noch andere Angebote auch noch in Anspruch zu nehmen
oder so?

P1: Ist fur mich wichtig, weil ich mich verbessert hab, in diesem Kurs und auch wenn ich
jetzt rauskomme. Ich wiirde drauf3en den erweiterten Schulabschluss machen. Und ja so
halt...

Jana: Und wie hast du hier von dem Kurs hier in der Jugendstrafanstalt erfahren?

P1: Ich hab das einfach mal so mal geschrieben, Vormittag. Schon tber ein Jahr her als
ich in U-Haft war. Und dann die kamen erst néchstes Jahr, Januar, ein Jahr spater kamen
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die an: Ja willst du mal nen Kurs machen? Und da hab ich gemeint ja warum ja ich kann
doch gut....Und da meinten die zu mir: Ja du hast ja die Schule gemacht aber immer
unterbrochen so und weil das ist nicht gut fur dich weil wenn du dann mal irgendwie
drauf’en Erweiterten machen irgendwie was vorbereitet. ..

Julia: Okay also war der Test jetze oder das was du geschrieben hast eigentlich nicht
gravierend schlimm, sondern einfach nur ahm die Grundlage zu festigen sag ich jetzt mal.
P1: Ja Genau.

Jana: Und den Kurs besuchst du jetzt seit einem Jahr oder?

P1: Nein.

Jana: Achso.

P1: Der Kurs geht 6 Monate lang. Wir haben noch 3 Wochen.

Jana: Ah noch 3 Wochen, okay.

Julia: Du warst aber auch von Anfang an dabei oder?

P1: Ja.

Julia: Ja, okay.

Jana: Dann haben wir noch ne Frage und zwar: Was geféllt dir denn am Kurs am besten?
P1: Allgemein. Der Kurs geféllt mir. Alles eigentlich.

Jana: Macht Spal?

P1: Macht SpaB, ist nicht wie beim Arbeiten. Arbeiten ist anders nen bisschen, da beginnt
man um 6 Uhr, man muss aufstehen um 6 und dann kommt man wieder um 15 Uhr. Hier
man steht auf um 9:45 Uhr oder mal 8 Uhr, mal 7 Uhr und so verschieden bis 12:25 Uhr.
Jana: Und so macht dir der Unterricht spaR?

P1: Man ist erleichterter. Man geht zurlick, ohne, dass man sich quélt oder so, man kann
auch ne Runde ausschlafen. Man hat mehr Ruhe.

Jana: Denkst du, dass innerhalb des Unterrichts irgendwas besser laufen konnte?

P1: Ja. Eigentlich mehr lernen aber...

Jana: Mehr lerne? Selbststandig mehr lernen meinst du oder?

P1: Selbststandig.

Julia: Aber, aber so an dem Kurs jetze an dem wie er aufgebaut ist, die Unterrichtsstunde,
hast du jetzt keine Verbesserungswiinsche?

P1: Doch.

Julia: Okay und was?

P1: Mathe ein bisschen.

Jana: Mathe mehr?

P1: Mathe, Bruchrechnungen und so.

Julia: Das man‘s besser erklart dann?

P1: Ja.

Julia: Genau. Gut.

Jana: Okay. Gut...Dann kommen wir auch schon zur letzten Frage, ging ja doch sehr
schnell. Ahm welche ja Plane hast du denn so nach der Entlassung fiir die Zukunft oder ja
versuchst du oder willst du weiterhin nen Kurs besuchen wenn du jetzt entlassen wirst
oder so?

P1: Also wenn ich jetzt rauskame. Dann mach ich erst mal Schule.
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Jana: Danach?

P1: Ja und nach Schulabschluss, &h nen Job, arbeiten und so.
Jana: Und der Bereich? Auch wieder...

P1: Und versuch nen Médchen, heiraten und so.

Julia: Und aber jetzt so nochmal nen Kurs besuchen wirdest du jetzt nicht machen? Also

wenn der Kurs jetzt hier zu Ende ist sozusagen...?

P1: Nein dann mach ich drauen weiter.

Julia: Okay.

P1: So hab ich das abgemacht, das ich drauf3en weiter mache.
Julia: Dann sind wir schon fertig. Genau.

P1: ...

Jana: Okay. Dankeschon.

[...]

Interview endet.
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Transkription 2. Interview

Thema: Alphabetisierungskurs

Interviewpartner: Insasse der Jugendstrafanstalt Berlin (P2)
Interviewer: Julia, Jana

Ort: Klassenraum

Datum: 20.06.2013

Transkribiert von: Julia, Jana

Interview beginnt:

131 Julia: Also wir sind Julia und Jana und zwar fiihren wir im Rahmen unseres

132 Bachelorprojektes eben die Interviews durch tber Analphabetismus im

133 Jugendstrafvollzug. Falls du irgend ne Frage nicht verstehst oder falls du sagst ,,die mécht
134 ich nicht beantworten* kannst du das immer sagen, das ist kein Problem und fir dieses
135 Gerat weil das nicht mehr so das neuste ist einfach klar und deutlich reden das wir das
136 alles verstehen kdnnen.

137 Jana: Okay dann fangen wir auch schon an unsere erste Frage wére: Welche schulische
138 Laufbahn hast du denn? Hast du nen Schulabschluss oder hast die Schule abgebrochen?
139 Wie lange warst du in der Schule?

140 P2: Also bei mir ists dh ich bin seit 10 Jahren nach Deutschland. Ich hab im Libanon bis
141 11. Klasse gemacht und dann hier ich hab nicht regelmaliiig gemacht also jetzt keinen
142 Abschluss, nichts. Also ich war auch ab und zu in der Schule nicht regelmé&Rig aber das
143 wars.

144 Julia: Und im Libanon ist das wohl nicht so, dass man nach der 10. Klasse wie in

145 Deutschland wie son Abschluss hat?

146 I: Doch kann man Abschluss machen.

147 Julia: Okay. Und du hast aber gesagt ich machs lieber weiter? Wenn du bis in die 11.
148 Klasse gekommen bist?

149 P2: Ja.

150 Jana: Und &hm was hast du beruflich schon gemacht?

151 P2: Also ich hab, also beruflich...seit dem ich...hab immer was zu machen aber richtiger
152 Beruf ich habe gemacht als Tischler hier, im Knast.

153 Jana: Und ja wie bist du zu diesem Beruf gekommen? Also hast du das aus Interesse
154 gemacht?

155 P2: Ja, ja also Tischler kann ich gut, deswegen.

156 Jana: Und wie bist du da so zurechtgekommen auch in Bezug auf Lesen und Schreiben
157 also musstest du dafur Lesen und Schreiben?

158 P2: Also wo ich hier war ich hab einfach gelernt meine Sprache ich hab gelernt Lesen,
159 Schreiben...Da wo bin ich in die Schule gekommen, ich hab immer versucht alleine auf
160 StraRe weil in Schule hatt ich kein Interesse hier. Aber irgendwann bin ich rausgeflogen,
161 ich hab allein versucht. Immer auf die StraRe gucken, lesen, bei U-Bahn sitzen gucken,
162 lesen, dann jetzt hier an diesem Kurs ich konnte mehr...Also wenn jemand will, der

163 schafft alleine.
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164 Jana: Und ja welche Bedeutung hat lesen und schreiben zu kdnnen im Alltag fir dich
165 also wie wichtig findest du das?

166 P2: Das ist gut ohne Lesen und Schreiben kann man nichts machen.

167 Jana: Ist es wichtig fur den Alltag?

168 P2: Ja.

169 Jana: Okay, dann.

170 P2: Also das ist wichtig wenn man eine Brief bekommt was drinnen steht, eine Mail

171 schreiben. Also jeden Tag braucht man es. Jeden Tag braucht man lesen und schreiben.
172 Julia: Und brauchst du das jetzt auch flr deinen Beruf also musst du jetzt irgendwie
173 irgendwelche Texte lesen oder Anleitungen, wenn du jetzt zum Beispiel irgendwelche,
174 was macht man da Tisch hobeln zum Beispiel?

175 P2: Also wenn ich Beruf habe dann muss ich lesen und schreiben kdnnen, sonst geht
176 nicht.

177 Julia: Okay

178 Jana: Und wie ja kannst du lesen und schreiben wie schétzt du deine Fahigkeiten ein?
179 P2: Also wenn jemand will...dann schafft.

180 Jana: Und du selber kannst du gut denkst du das du gut schon bist im Lesen und

181 Schreiben?

182 P2: Also mein Schreiben ist 50 % und bei Lesen 80 % so 70 % also flr mich ist gut aber
183 andere vielleicht sagen wir wollen mehr, aber fur mich es gut.

184 Julia: Okay und hast du dich jetzt hier auch wahrend des Kurses verbessert? Also siehst
185 du fir dich selber auch eine Verbesserung?

186 P2: Ja, ja den ganzen Kurs hab ich was mir erreicht.

187 Jana: Und &hm kannst uns von Situationen erzahlen, bei denen du dir gewiinscht hattest
188 besser lesen und schreiben zu lernen also wenn du jetzt sagst du stehst jetzt zum Beispiel
189 Supermarkt und denkst dir so jetzt wiirde ich das gerne besser kdnnen? Also kannst du
190 dich da an Situation erinnern wo das vielleicht so war?

191 P2: Ich hab nicht genau die Frage verstanden.

192 Jana: Also wenn du jetzt zum Beispiel einkaufen gehst oder irgendwelche Antrége stellst
193 oder so was, gesetzliche Antrage, kannst du dich dann Situation erinnern also bevor du
194 jetzt hier drin, rein gekommen bist. Wo du dir gew(inscht hattest besser lesen und

195 schreiben zu kénnen?

196 P2: Naturlich ich wiinsche mir.

197 Jana: Die ganze Zeit besser lesen und schreiben zu konnen?

198 P2: Nein, ich wiinsche mir alles was vergangen ist, in dieser Zeit hab ich mir was

199 Besseres erreicht aber es hat nicht geklappt ich habe viele andere Probleme.

200 Jana: Also willst du dir generell einfach besser...

201 P2: Jeder winscht ihm eine gute Arbeit und eine gute Ausbildung aber manche Leute
202 haben Probleme manche nicht. Klappt nicht.

203 Jana: Okay. Und &hm wenn du, was hast du jetzt zum Beispiel gemacht wenn du jetzt ein
204 Wort nicht verstanden hast oder nicht richtig schreiben konntest, hast du da jemanden um
205 Hilfe gebeten oder so?

206 P2: Ja.
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Jana: Und wie hast du dich dabei gefuhlt?

P2: (leise, nicht mehr verstandlich) aber geht. Manchmal hab ich Freundin also Anfang an
friher hab ich gesagt schreibe vor mir jetzt hab ich selber.

Julia: Also hast du dann auch keine Blockade mal zu sagen kannst du mir das mal zu
zeigen?

P2: (nickt) Ja.

Julia: Okay.

Jana: Wie wichtig ist es dir lesen und schreiben hier jetzt zu verbessern? Und dadurch
vielleicht deine Zukunft zu verbessern? Denkst du das ist das super wichtigste, das das
jetzt das Hauptziel sozusagen hier oder ist es eher so ich mach halt mit und...?

P2: Ich mach mit. Ist kein Hauptziel.

Julia: Was siehst du hier drin als dein Hauptziel? Dein Beruf?

P2: (leise) Hier? Keine Ahnung wie soll ich sagen also ich bin generell ich hab keine
eigentlich meine Papier ich durfte nicht mehr arbeiten in Deutschland. Und deswegen
immer meine Probleme und will ich das machen alles trotzdem bringt nichts, weil hier
darf ich nicht arbeiten. Ich hab keine Arbeiterlaubung. Und sowas...

Julia: Okay.

Jana: Gut dann kommen wir jetzt mal zu dem Kurs hier im &hm der Anstalt. Wie hast du
denn von dem Kurs erfahren? Hat dir das jemand erzihlt oder zu dir gesagt ,,du solltest
vielleicht daran teilnehmen®?

P2: Eigentlich...nee ich habe immer hier gesucht Deutschkurs.

Jana: Aha.

P2: Deutschkurs. Ich habe immer gedacht nie wiirden mich nehmen in eine normale
Klasse danach ein Freund von mir hat mir gesagt ,,Ja ich gehe in diese Kurs und so, ich
kann das so gut auch nicht trotzdem die nehmen mich und so* und ich sag ,,ja ich will
auch® danach hab ich auch geschrieben ob ich noch und hab mich gefreut das ich
mitmachen darf. Hab ich gedacht ey man lass lass dich nicht hdngen ich konnte nicht
lesen und schreiben.

Jana: Ahm und seit wann besuchst du den Kurs?

P2: 2 Monate oder so.

Jana: Also du machst ihn seit zwei, drei Monaten?

P2: Ja ungefahr 3 Monate.

Jana: Und hast du vorher schon mal an so einem Kurs teilgenommen?

P2: Ja, ja also ich war schon mal drauf3en in Deutschkurs. Friher bin ich Schule gegangen
aber hat mich nicht interessiert. Ich hab immer irgendwas anderes war in meinem Kopf,
was anderes, nicht lernen, nicht schreiben, waren andere Sachen.

Julia: Wie kommst du damit zurecht weil &hm der Kurs geht ja jetzt schon seit fast sechs
Monaten sag ich mal wie kommst du damit zurecht das du jetzt erst vor zwei oder drei
Monaten eingestiegen bist?

P2: Ich wusste eigentlich nicht das hier so ein Kurs so drei Monate spéter ein Freund hat
mir gesagt, danach er wo die Hauptschule da hab ich am Vormittag geschrieben und die
haben mich genommen. Ich hab die Lehrer gefragt ob ich reinkommen darf. Klappt
schon...
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Julia: Okay also fangst du &hm also machen die jetzt trotzdem Ubungen mit dir die
vielleicht also macht ihr alle zusammen die Ubungen dann oder kriegst du dann zum
Beispiel extra Ubungen?

P2: Nein, machen wir zusammen.

Julia: Okay.

Jana: Und dhm ja was ja willst du so im Kurs lernen? Ja also Lesen und Schreiben, aber
irgendwie konkret das du..

P2: (unterbricht) Also in diesem Kurs wir lernen nicht nur lesen und schreiben, wir lernen
auch andere Sachen, aber alle gemeinsam. Also machen viele in Geografie, machen
Trainings da machen ber Weltkrieg was, alles Mogliche.

Jana: Und entspricht das so deinen Vorstellungen, die du vorher hattest? Also findest du
jetzt gut, dass du sagst ,,ich bin, so fiihl mich wohl*.

P2: Ja das ist gut.

Jana: Okay.

P2: Also..

Jana: (unterbricht) Also genau das, was du dir jetzt so erwartet hast, von dem Kurs auch.
P2: (nickt)

Jana: Okay.

P2: Ja das ware immer gut. Egal was das Thema.

Jana: Und &hm was gefallt dir am Kurs am besten?

P2: Puh...Also, das ich mehr lesen kann, das ich mehr schreiben kann und mehr versteh
ich viele Sachen. Und wenn ich jetzt versteh ich.

Julia: Okay.

Jana: Und &hm denkst du es kdnnte irgendwas besser laufen im Kurs?

P2: Ja.

Jana: Und was zum Beispiel?

P2: Ah...Zum Beispiel Computer.

Julia: Das ihr mehr Computer nutzt?

P2: Jetzt zurzeit Uberall nur Computer, Facebook dies, das. Verstehen Sie, was ich meine?
Julia: Also das sie nicht mehr genutzt werden sozusagen im Kurs?

P2: Ja sonst nehmen wir nicht. Zum Beispiel in letzter Zeit diese Welt ist nur Computer
und so...Verstehen Sie, was ich meine? Und jetzt muss unterrichtet daftr auch.

Jana: Angepasst werden? Okay.

Julia: Okay

P2: Jetzt sind neue Welt.

Jana: Okay

Julia: Das heil3t, ihr arbeitet auch nur mit Arbeitsbléttern zum Beispiel, oder Buichern.
P2: Ja.

Julia: Und das findest du...aber wenn du sagst du hast trotzdem dadurch was erreicht, du
konntest dich verbessern. Findest du also trotzdem gut, die Methode, die jetzt von den
Lehrern angewandt wird?

P2: Ja.

Julia: Okay..

68



293
294
295
296
297
298
299
300
301
302
303
304
305
306
307
308
309
310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327
328
329
330
331
332
333

Jana: Gut, dann kommen wir auch schon zur letzten Frage: Ahm welche Plane beruflich
oder schulisch, hast du denn so nach deiner Haftentlassung?

P2: Mein Geplantes? Also...Wenn ich richtig Arbeit finde und darf ich arbeiten, dann
wird ich machen gehen. Und mein Plan ist, ich will heiraten. Also das ist gut fur mich,
sonst wenn nicht, dann bleib ich drinnen. Also nicht drinnen bleib ich, aber ist besser fur
mich. Wenn ich heiraten, dann ich muss verantwortlich fir Familie und sowas. Nicht
mehr, mehr verspielen sowas.

Julia: Also das du dann einen Antrieb hast im Leben um weiter zu machen.

P2: Ja.

Julia: Okay.

Jana: Und &hm planst du &hm nach deiner Haftentlassung noch weiterhin einen Lese- und
Schreibkurs oder Deutschkurs zu besuchen?

P2: Also wenn Klappt ja, werd ich machen. Aber keine Ahnung, mal gucken.

Jana: Okay, dann war es das auch schon.

P2: Ist sonst noch mehr?

Jana: (lacht) Willst noch mehr erzahlen?

P2: Ja, warum nicht.

Julia: Also wir hétten hier noch die Frage ,,Wie gehen denn deine Mithéaftlinge damit
um?* Weil du diesen Alphabetisierungskurs besuchst?

P2: Wie?

Julia: Das du ahm wie gehen denn deine Mithéftlinge damit um? Also, ahm das du diesen
Kurs zum Lesen und Schreiben lernen besuchst? Fihlst du dich irgendwie ausgegrenzt
oder...?

P2: Nein

Julia: Okay. Also es ist einfach anerkannt?

P2: Nein, alle verstehen sich.

Jana: Dann &hm hatte ich noch die Frage: Wie gehen denn jetzt, wie geht denn die
Lehrerin auf deine Wiinsche zum Beispiel ein? Also wenn du jetzt sagst ,,Oh ich wiirde
gerne das oder das jetzt lernen“? Geht sie darauf ein und macht das dann mit euch oder
eher nicht so?

P2: Doch, doch, sind okay. Macht verschiedene, ich versteh mich gut mit die Lehrer.
Jana: Also alles sehr locker.

P2: Zum Beispiel wenn ich sage: ,,Ich hab Kopfschmerzen.“ oder sage ,,Geféllt uns nicht
was heute.”, sie sagen ,,Okay, was machen?* oder wir sagen ,,Heute ist so warm, kann
nicht mehr, machen als Hausaufgabe.* sie sagen ,,Okay, Hausaufgabe.*

Jana: Okay, gut.

P2: Hier fuhlt, man realisiert, fuhlt sich nicht an wie Knast. Als fihrt man normales
Leben.

Julia: Okay gut, danke. Mehr Fragen haben wir leider nicht.

Jana: Wir bedanken uns ganz herzlich bei dir.

[...]

Interview endet.
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Transkription 3. Interview

Thema: Alphabetisierungskurs

Interviewpartner: Insasse der Jugendstrafanstalt Berlin (P3)
Interviewer: Julia, Jana

Ort: Klassenraum

Datum: 20.06.2013

Transkribiert von: Julia, Jana

Interview beginnt:
Julia: Also wir sind Julia und Jana und zwar wollen wir dir ganz gerne nen paar
Interviewfragen tber den Kurs hier stellen den du besuchst. Falls du irgend ne Frage nicht
verstehst oder nicht beantworten mochtest kannst du gerne sagen mocht ich nicht oder
erklaren Sie es nochmal bitte 8hm ansonsten das Gerat ist nicht das neuste einfach ein
bisschen lauter sprechen.
P3: Okay.
Julia: Und dann kriegen wir das hin.
Jana: Gut dann fangen wir mal mit der ersten Frage an. ,,Welche schulische Laufbahn
hast du denn? Also hast du die Schule besucht und wie lange? hast du nen
Schulabschluss?
P3: Ja hab ich besucht aber nicht hier in Deutschland im Libanon bis 10. Klasse und dann
hab ich nicht bis Ende gemacht. Und dann bin ich besser...und ich mach aber jetzt hier.
Jana: Hier, jetzt? Und hast du beruflich schon Erfahrungen gesammelt? Also Irgendeinen
Beruf gelernt, beruflich gearbeitet? Job? Was hast du da so gemacht?
P3: Ich weil} nicht wie soll ich das erkl&ren auf Deutsch Macindoch??? Das ist ein
Berufsausbildung oder so aber auf Italienisch, auf Englisch Macindoch aber auf Deutsch
weild nicht
Julia: Aber nicht...Marketing hétte ich jetzt fast gesagt nee ne?
Jana: Und was machst du da so?
P3: ...
Julia: was machst du? Also Was sind deine Aufgaben in dem Job so?
P3: Zeitung und so Business mach wir dann schreiben wie Zeitung keine Ahnung
Julia: Journalist vielleicht also so Reporter?
Jana: Grafik? also was mit Grafik? Bilder?
Julia: Bilder und Schreiben?
P3: Weil} nicht Macindoch heift das
Julia: Kannst du es mir mal buchstabieren?
P3: ...
Jana: Kannst du es buchstabieren.
Julia: Weillt du wie es geschrieben wird?
P3:Ja. MACIND
Julia: D oder T?
P3:DDOCH
Julia: C H okay und das ist auf libanesisch jetzt sozusagen ja?
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P3: Ich weil} nicht genau ob es richtig aber das war schon 6, 7 Jahre

Julia: Ich gucks dann einfach mal nach

P3: Ich habs vergessen

Julia: Ja das macht nichts. Wir gucken es einfach mal nach. Vielleicht finden wir das.
Jana: Und d&hm also das hast

P3: Und @hm und Kiiche auch.

Julia: Kiiche?

P3: Ja.

Julia: Okay.

Jana: Und &hm und jetzt aber hier in Deutschland hast du jetzt aber noch nicht &hm grol3
gearbeitet oder?

P3: (schuttelt Kopf)

Jana: Wie bist du sonst so in dem Beruf so zurechtgekommen generell? Also gut, hat dir
das Spall gemacht, musste man da viel schreiben und lesen kénnen?

P3: Ja.

Jana: Okay. Und war alles in libanesisch dann oder?

P3: Nein auf Englisch, auf Italienisch.

Jana: Okay.

Julia: Und du kannst Englisch und Italienisch sprechen?

P3: (nickt)

Julia: Aha richtig gut oder so, dass du es verstehst?

P3: Mein Italienisch war besser als Deutsch und Englisch.

Julia: Ahm. Okay.

P3: ...Deutsch, Arabisch

Jana: Und &hm welche Bedeutung hat Lesen und Schreiben im Alltag so?

P3: Es macht Spal} und ist interessant.

Jana: Findest du es wichtig um durch den Alltag zu kommen und durchs Leben zu
kommen?

P3: Manchmal ja.

Jana: Ja manchmal.

Julia: Wo denkst du ist es nicht so wichtig?

P3: Hmm?

Julia: Wo denkst du ist es nicht so wichtig, wenn du sagst nur manchmal?

P3: Wenn ich nichts zu tun habe. Nur wenn ich beschaftigt bin

Julia: Wenn du zum Beispiel was Korperliches machst?

P3: Oder arbeiten.

Julia: Okay.

Jana: Wie schétzt du deine Lese- und Schreibfahigkeiten in Deutsch ein? Also kannst du
eher gut oder schlecht oder so?

P3: Na ganz gut.

Jana: Gut? Ausreichend um in Deutschland klarzukommen oder?

P3: Ja auf alle Falle.
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Jana: Kannst du uns von Situationen erzahlen in denen du dir gewiinscht hattest besser
Deutsch lesen und schreiben zu kdnnen?

P3: NO.

Jana: Kannst du dich an irgendeine Situation erinnern die dir so im Kopf hangen
geblieben ist, wo du sagst oh jetzt wiirde ich gerne Deutsch besser gekonnt.

Julia: Also manchmal ist es ja schon alleine wenn man in Deutschland diese ganzen
Antrége ausfillen muss oder in der U-Bahn steht &hm was gibt's noch so? Im Supermarkt
oder so, also hattest du fir dich selbst eine Situation wo du dachtest jetzt reichte grad
nicht mehr aus was ich kann.

P3: Nein.

Julia: Also noch gar nicht? Hattest du viele Kenntnisse immer das du immer alles
bewerkstelligen konntest.

P3: (nickt)

Julia: Okay.

Jana: Und ahm wenn du jetzt in Situationen aber kommst wo du vielleicht was nicht
richtig verstehst &hm was machst du dann? Fragst du dann vielleicht andere Personen ob
sie dir helfen oder gar nicht?

P3: Ich versuche, ich versuche alleine.

Jana: Alleine?

P3: Und es klappt???

Julia: Warum versuchst du das lieber alleine?

P3: Weil ich weil} ich schaff das.

Julia: Okay. Also hat das nichts damit zu tun, dass du so eine Hemmschwelle hast andere
zu fragen ahm sondern du sagst einfach fir dich ,,Ich kann das, ich krieg das auch alleine
hin.*

P3: Ja.

Julia: Okay.

Jana: Und &hm wie wichtig ist es dir &hm lesen und schreiben in Deutsch zu verbessern?
Also ist es wichtig fur deine Zukunft, wie siehst du das?

P3: Ja.

Jana: Sehr wichtig, eher unwichtig?

P3: Sehr wichtig.

Jana: Sehr wichtig, okay. Und &h ja was willst du so im Kurs noch lernen vielleicht also
was erwartest du hier von dem Kurs hier?

P3: In dem Kurs?

Jana: Ja.

P3: Ich erwarte nichts.

Jana: Nichts?

P3: Nein ich geh raus in 2 Wochen und nicht mehr hier drinne...und dann arbeiten. Ich
habe gelernt hier und

Julia: Also ist es einfach so ein positives Nebenprodukt das du jetzt einfach dich
verbesserst.

P3: Ja.
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Julia: Okay.

Jana: Seit wann besuchst du den Kurs?

P3: Seit 6 Monaten.

Jana: Also seit Anfang an?

P3: Ja.

Jana: Okay. Und wie hast du von dem Kurs erfahren?

P3: Wie?

Jana: Also ja wie hast du erfahren das es hier so einen Schreibkurs gibt oder so einen
Analphabetenkurs...ja das &hm haben dir das &hm jetzt zum Beispiel Lehrer erzahlt oder
das du da dran vielleicht teilnehmen solltest?

P3: Nein von meinem Sozialarbeiter. Mein Sozialarbeiter.

Jana: Ja, zum Beispiel haben die dir das empfohlen?

P3: Ja.

Jana: Aha. Okay.

P3: Ist schon vor der Schule kann man schlafen.

- Her Vogel begriift uns kurz -

P3: Bevor ich Schule gekommen...da habe ich da gearbeitet, Gartenbau....ja bauhof oder
so da drauBBen sauber machen und ich komm nicht klar mit so arbeiten ich muss was
schreiben oder lesen und ich hab das Semester geschmissen an der Abendschule ich hab
keinen Bock und deswegen bin ich in die Schule gekommen.

Jana: Also machst du lieber was wo man sich hinsetzt...

Julia: Nachdenkt.

Jana: ...nachdenkt und schreibt.

P3: Ja.

Jana: Okay. Und ja was gefallt dir am Kurs am besten?

P3: Am besten?

Jana: An diesem Kurs was gefallt dir denn am besten dran? Also was macht am meisten
Spal3 vielleicht?

P3: Mathematik.

Jana: Mathematik? Okay. Und denkst du, dass irgendwas im Kurs besser laufen kdnnte?
P3: Nein weil ich bleib nicht hier lang.

Jana: Ja aber die ganzen 6 Monate jetzte hast du da irgendwann mal gedacht oh das
konnte jetzt besser sein oder?

P3: Ja.

Jana: Was zum Beispiel?

Julia: Also hast du jetzt das Geflihl gehabt es sollten mehr Computer eingesetzt werden
oder magst du gar keine Computer oder sollten die Arbeitsblétter anders sein, sollte man
anders zeigen wie man richtig liest oder so zum Beispiel.

P3: Ja.

Julia: Auf welche Frage jetzte?

Jana: Alles besser laufen oder war das alles okay? Oder hast du zum Beispiel irgendwann
mal gedacht &h schon wieder Hausaufgaben oder so was

P3: nein ich mag Hausaufgaben
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Jana: ...so wie er is is er okay.

P3: ...

Jana: Also du bist zwar dann entlassen aber kommst dann hier her um nen Kurs zu
machen?

Julia: Nein, wenn du sozusagen hier bleiben wirdest, wirdest du den Aufbaukurs
machen?

P3: Ja.

Jana: Okay, dann haben wir noch eine Frage und zwar hast du berufliche oder schulische
Plane jetzt nach deiner Entlassung? Also sagst du ich mdchte jetzt nochmal meinem
Schulabschluss machen oder ich mdchte mir nen Job suchen.

P3: Nein, erstmal nicht.

Julia: Also erstmal nen bisschen Freizeit genielRen sozusagen.

P3: (nickt)

Julia: Okay.

Jana: Planst du jetzt nach deiner Entlassung noch nen anderen vielleicht Lese- und
Schreibkurs zu besuchen? Denkst du in Zukunft, dass du irgendwie nochmal in son Kurs
gehen wirst wo du besser lesen und schreiben lernst?

P3: Ich kann sehr sehr gut Lesen und Schreiben.

Jana: In Deutsch auch?

P3: Ja.

Julia: Wie hast du das eigentlich alles gelernt? Ich mein du warst im Libanon auf der
Schule wie hast du...

P3: Nein, ich bin seit ungefahr circa 4 Jahren hier in Deutschland und ich gucke immer
Zeitung.

Julia: Also einfach alles jetzt angeeignet, du warst hier in keiner Schule, in keinem Kurs?
Und italienisch und was war es noch englisch auch alles oder hattest du das dann in der
Schule?

P3: Nein, italienisch in Italien.

Julia: Ach du warst auch in Italien?

P3: Ja.

Julia: Ach herrje. Okay. Was hast du in Italien gemacht? Was hast du in...

P3: Gelebt.

Julia: Achso und dort auch gearbeitet?

P3: Nein, Schule.

Julia: Ach auch Schule. Okay. Gut.

Jana: Gut, dann war es das schon.

Interview endet.
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Transkription 4. Interview

Thema: Alphabetisierungskurs
Interviewpartner: Frau G. & Frau L.
Interviewer: Julia, Jana

Ort: Klassenraum

Datum: 20.06.2013

Transkribiert von: Julia, Jana

Interview beginnt:

Frau G.: Und Sie machen eine Bachelorarbeit und wie war das Thema? Ich hab das

nicht...

Julia: Analphabetismus im Jugendstrafvollzug und es geht eben um die

Alphabetisierungsprozesse. Genau.

Frau G.: Im Jugendstrafvollzug?

Julia: Ja. Genau....

Jana: Okay. Ja sollen wir einfachmal anfangen?

Julia: Wollen Sie sich ergénzen oder...

Frau L.: Ja also ich denke, also wir hatten vor kurzem nen Interview wo wir fast genau

das gleiche gesagt haben. VVon daher macht das glaube ich mehr Sinn sich zu ergénzen

weil wir sind die ganze Zeit eh zusammen.

Frau G.: Kénnen ansonsten auch eine Person machen wenn sie wollen das miissen sie

halt schauen wie sie es auswerten dann.

Julia: Ja also das ist ja jetzt. Okay.

Jana: Ja wie wird denn der Alphabetisierungskurs jetzt hier in der Strafanstalt beworben

oder also wie bekannt ist er unter den Gefangenen?

Frau G.: Da muss man vielleicht vorne weg ganz kurz sagen wir haben einen

Alphabetisierungskurs der einmal in der Woche nur 3 Stunden stattfindet wo das ne

externe Kraft macht und dann haben wir nen Grundbildungskurs der an funf Tagen in der

Woche stattfindet den wir beide mit noch einem Kollegen zusammen der unterstutzt uns

aber den wir leiten. Und da geht's nicht nur um Deutsch und Lesen und Schreiben sondern

Mathe, Allgemeinbildung, nen bisschen soziales Training und in dem Rahmen findet das

dann statt weil die Meisten von denen auch im Lesen und Schreiben Schwierigkeiten

haben. Entweder sind es Deutschsprachige dies halt aus irgendwelchen Griinden nicht

gelernt haben weil sie nicht in der Schule waren, andere Probleme hatten, nicht

hingegangen sind sonst was und auch welche die in ihrer Heimatsprache alphabetisiert

sind aber...

Jana: In Deutsch noch nicht.

Frau G.: Nur als kurze Erklarung.

Jana: Ja, okay. Und &hm genau wird das dann also wird das den Jugendlichen dann

empfohlen wenn sie jetzt ihre Haft hier antreten oder wird das werden sie grundsatzlich

sowieso ja getestet oder sozusagen irgendwie, gibt's da irgendwas?

Frau L.: Also die kommt immer automatisch in einen Zugangskurs der Gber drei Wochen

lauft wo sie auch nen Schultest machen, allerdings kommen diesen Kurs nur die Leute die
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ausreichend Deutsch sprechen, also alle die die eigentlich fir unseren Kurs nicht Infrage
kommen. Das heif3t die anderen werden dann in Arbeit vermittelt und da wird dann
natdrlich ziemlich schnell deutlich dass sie zu wenig Deutsch sprechen um tatséchlich
irgendwelche Arbeitsauftrage entgegenzunehmen oder Arbeitsbeschreibungen zu
umsetzen zu kénnen. Und ah dann ist das schon soweit bekannt bei den Gruppenleitern,
dass es diese Kurse gibt, die kdnnen nur selten unterscheiden was ist der Unterschied
zwischen Alphabetisierung, Deutsch als Fremdsprache und Grundbildung und dann
kriegen wir aber alle diese Vormelder und dann machen wir Testungen und kénnen das
dann einteilen je nachdem...

Frau G.: Wir haben uns selber ein Test zusammengestellt und dann gucken wir halt weil
im normalen Schulkurs tauchen unsere Leute auch nicht auf weil da gibt's ab nem
bestimmten Niveau da wird dann mehr Richtung Hauptschule getestet da steht dann 5, 5,
5 oder 6, 6, 6 aber da ist es nicht mehr differenziert und dann miissen wir dann eh genauer
hingucken denn der ganze Bereich unterhalb sagen wir mal der achten Klasse ungeféahr
das wird nicht mehr das machen wir dann extra noch mal, das ja dann Feindiagnostik.
Jana: Okay. Genau. Gut. Ja wie die Jugendlichen drauf aufmerksam werden das hatten
wir ja jetzt schon ein bisschen. Wie miinden denn die Jugendlichen so in den Kurs ein und
wer kommt denn? Also fallt das immer leicht jetzt hier an so nem neuen Kurs
teilzunehmen oder fallt es denen eher schwer also...?

Frau L.: Der Kurs ist an sich extrem heterogenen zusammengesetzt also das kdnnen eben
welche sein wie die jetzt hauptsachlich die hier waren, zwei davon die ausm Libanon
kommen und nicht wirklich gut Deutsch kénnen aber doch so gut dass sie sich letztendlich
ins Unterrichtsgeschehen einbringen kénnen dann gibt's Leute wie P1 der eigentlich hier
geboren ist, der auch gut Deutsch spricht aber weder gut lesen kann noch ja
rechtschreiben geht direkt noch.

Frau G.: Schreiben ist ganz okay...

Frau L.: Aber dennoch formulieren und lesen ist ganz schrecklich und dem auch eben in
Mathematik ganz elementare Grundlagen fehlen und dann haben wir aber auch Leute die
eher so im Bereich Legasthenie, Dyskalkulie fallen oder Lernauffallig oder Lernbehindert
sind. VVon daher ist der Kurs immer sehr, sehr unterschiedlich und die mussen sich alle
erstmal alle zusammenfinden.

Frau G.: Von daher ist das Niveau auch immer unterschiedlich. Wir richten uns nattrlich
immer nach der Gruppe und es gibt Kurse da kommt man relativ weit und andere Kurse
da bleiben wir in ganz kleinen Bereichen und stecken und kommen gar nicht weiter weil
es halt zu lange dauert. Also wo die dann auch erstmal wie lerne ich Lerntechniken,
Lernmethoden tiberhaupt sich so ein bisschen aneignen miissen um weiter zu kommen.
Jana: Okay. Und ist die Teilnahme grundsatzlich freiwillig hier also an dem Kurs?

Frau G.: An dem der einmal in der Woche stattfindet die ist freiwillig, an unserem Kurs
auch aber wenn sie sich mal angemeldet haben miissen jeden Tag kommen.

Jana: Achso. Okay.

Frau G.: Dann ist es ein regelmaRiger Schulkurs mit Hausaufgabenpflicht und da missen
sie dann auch kommen aber erstmal werden sie nicht zur Teilnahme gezwungen an dem
Kurs.
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Jana: Aha okay.

Julia: Was passiert dann also wenn...also wenn er jetzt sagt: ,,Nee heute hab ich keine
Lust und ich komm heut nicht.*

Frau L.: Dann kriegen sie erstens mal kein Geld und er hat Einschluss.

Julia: Okay.

Frau G.: Also dann wird mit ihm gesprochen da wird das Gesprach gesucht also bei
einmal noch nicht aber ab dem zweiten Mal machen wir mit ihm oder gegebenenfalls auch
mit dem Gruppenleiter, der Gruppenleiterin zusammen nen Gespréach gesucht. Warum,
wieso, weshalb, warum er keine Lust hat und im allerletzten Fall wenn's dann gar nicht
geht wird er einfach abgelost, weil dann kann er halt nicht weiter dran teilnehmen wenn er
wirklich keine Lust, weil das dann auch keinen Sinn macht, weil ein bisschen Motivation
muss ja schon da sein, weil sonst bringt‘s nichts.

Jana: Und Sie hatten gesagt Geld, also bekommen die Jugendlichen auch Geld dafir?
Frau L.: Es gibt ja hier ne Arbeitspflicht und insofern ist auch schulische MaRnahmen
werden bezahlt.

Jana: Okay.

Frau G.: Fir den einen der einmal in der Woche stattfindet nicht der ist im
Freizeitbereich mit angesiedelt.

Frau L.: Deshalb ist der auch freiwillig, komplett freiwillig. Also da passiert jetzt auch
nicht wirklich viel wenn man nicht kommt auRer wenn man dreimal nicht dann auch aus
dem Kurs irgendwann rausfliegt.

Frau G.: Ja wenn man dreimal keinen Bock hat dann ist....

Jana: Und gibt es denn sonst noch irgendwie Rahmenbedingungen die jetzt ja also von
denen Kursen die wichtig sind? Also Anzahl funfmal in der Woche hatten wir jetzt zum
Beispiel irgendwelche anderen rechtlichen Grundlagen oder sowas?

Frau G.: Maximal sechs Teilnehmer sind in dem Kurs, in dem kleinen
Alphabetisierungskurs sind maximal vier....Ja bei dem Deutsch als Fremdsprache sind 6
bis 8 bei dem Deutsch als Fremdsprache spielt manchmal ein bisschen Alphabetisierung
mit rein. ..

Jana: Und ahm dann haben wir noch. Genau ja. Ahm wie sieht es so mit der Motivation
der Jugendlichen aus also was, was sind Motivationen der Jugendlichen warum kommen
sie hierher weil sie vielleicht ich weil3 nicht konnten wir jetzt dadurch das vielleicht auch
bezahlt wird denken jetzt viele vielleicht das ist einfacher ist oder so als Arbeit?

Frau L.: Na bezahlt wird ja alles was sie arbeiten und unser Kurs wird noch relativ wenig
bezahlt weil der eben kein Abschluss hat. Motivation ist sicherlich aus der Zelle
rauskommen. Ich glaube Schule ist fir manch einen noch lockerer als arbeiten, weil
Schule geht eben nur bis 13:00 Uhr und dann Hausaufgaben und wenn man arbeitet ist
man eben bis 15:00 Uhr.

Frau G.: Aber manche wollen in der Tat das nutzen das sie hier Zeit haben und Sachen
nachholen kénnen die sie drauBen nicht gelernt haben. Das ist sehr vielféltig.

Frau L.: Oder sie wollen sich eben auf &hm also die Werkstatten sagen zum Beispiel der
waére eigentlich ganz gut geeignet weil er handwerklich fit ist aber der kann ja gar kein
Wort Deutsch. Die machen dann einfach sag ich mal ein halbes Jahr Auszeit um wirklich
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soweit das Deutsche zu erlernen, dass sie in der Werkstatt dann zumindest so ein
Dienstheft wie heil3t das Ausbildungsheft, Berichtsheft mit flihren kdnnen, dass sie die
Arbeitsanweisungen letztendlich auch durchschauen.

Frau G.: Genau das sie da in dem Bereich soweit auch schreiben kénnen und
irgendwelche Arbeitsanweisungen lesen kdnnen, irgendwelche Produktbeschreibungen
lesen konnen und dann gibt's ja schon einige die das nicht so Top drauf haben.

Frau L.: Zum Beispiel war P2 der Fall der halt in der Tischlerei ne Ausbildung wollte der
anfangen weil die den ganz pfiffig finden aber da ist einfach zu wenig Deutschkenntnis
vorhanden.

Jana: Okay. Ja und mit welchen Erwartungen kommen die Jugendlichen so jetzt in den
Kurs? Also erhoffen sie sich jetzt viel davon oder ist das er so na ja eigentlich lern ich ja
eh nichts.

Frau L.: Na mit Skepsis glaub ich zuerst die einzige Hoffnung wir machen das am
Anfang immer mit den Karten ist glaube ich immer das hier nicht so ist wie drauf3en in der
Schule das ist mal ein bisschen gechillter ist und dass man auch nicht so dem Spott
ausgesetzt ist weil eben alle ein niedrigeres Niveau haben.

Frau G.: Ja und viele erhoffen sich vielleicht auch so nen Anschluss an Bildung wieder
zu finden oder auch an Schulbildung. In anderen Malinahmen sei es hier drinnen oder
drauBen in Richtung Schulabschluss oder Ausbildung herein zu rutschen also bei vielen ist
es schon bewusst das wie ihre Situation ist also das ist nicht fur nicht ausreichen wirde
ihre Kenntnisse im Grundbildungsbereich und Schreibbereich. Andere gar nicht, die
uberschétzen sich auch heillos aber es gibt schon einige die das sozusagen in der Richtung
auch Hoffnung haben, dass das dann klappt aber ist auch unterschiedlich ne.

Jana: Ja also sehr individuell.

Frau G.: Manche sagen auch ,,Ich mach lieber Schule, eh ich arbeite irgendwas muss ich
ja machen mit so nem ha...« Das gibt's auch.

Jana: Und achso gibt es sonst noch so wenn jetzt zum Beispiel der Jugendliche nur
geringer ich weil3 nicht was die geringste Haftdauer ist aber wenn sie jetzt nur geringe
Haftdauer ist konnen sie dann trotzdem am Kurs teilnehmen auch wenn sie den vielleicht
nicht beenden kénnen oder kénnen sie auch zwischendurch einsteigen?

Frau L.: Zwischendurch mal einsteigen das geht schon aber nicht mehr so also bis zur
Hélfte des Kurses nehmen wir mal auch noch jemanden auf und danach macht's dann
wenig Sinn weil dann schon zu viel Stoff...

Frau G.: Halbes Jahr geht der ja normalerweise und der Alphabetisierung der einmal in
der Woche stattfindet der ist fortlaufend wenn da einer rausgeht, kommt einer rein also
dass geht immer weiter also da gibt's kein Schluss da gibt es hdchstens die Mdglichkeit,
wenn irgendwelche so weit sind dass sie in andere Malinahmen kénnen, dass sie da dann
rausgehen und in Deutsch als Fremdsprache gehen oder in anderen Bereich oder was auch
immer.

Frau L.: Also die durchschnittliche Haftdauer ist schon Gber ein Jahr.

Jana: Dann &hm genau und wie also Sie hatten gesagt das Niveau der Lese- und
Schreibkompetenz oder auch von den generellen wird ja durch einen Test ermittelt. Wie
sieht das so aus, also wie sehen diese Tests aus? Aus was bestehen die so?
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Frau L.: Also fur den Alphabetisierungsbereich ist der Test nattrlich noch mal ein Level
weiter runter. Da haben wir uns auch orientiert an den Alphalevels um das so grob
einzuschétzen. Unser Test jetzt fur den Grundbildungskurs ist so eine Mischung aus
Deutsch als Fremdsprache Test wird ich sagen und auch Legasthenie und
Konzentrationsfahigkeit und solche Dinge testen wo man einfachmal den Querschnitt
durch alles was es so an Auffalligkeiten gibt damit wir uns so grobes Bild uns machen
konnen.

Frau G.: So ein bisschen rechnen, Grundrechensachen, zeichnen um zu gucken was sie so
motorisch draufhaben...

Frau L.: Ist ja auch ein Einzeltest und auch nicht Gruppentest so dass wir uns in der
Einzelsituation ein gutes Bild machen kdnnen. Meistens auch zu zweit so dass einer ein
bisschen mitschreibt und beobachtet und der andere die Aufgaben verteilt.

Frau G.: Dauert dann auch meist anderthalb Stunden. Minimum ne Stunde oft fast langer
auch dann so klassische Sachen wie Diktat und so ist dann auch dabei und Lesetexte und
andere Sachen auch.

Julia: Kénnen wir den Test vielleicht mal sehen also ich weil3 nicht ob Sie da so ein
druckfertiges Blatt haben oder so?

Frau L.: Das kann man vielleicht zusammenstellen.

Frau G.: Na wir kdnnen ja den ausdrucken, der musste ja auf dem Rechner drauf sein,
weil ich hab jetzt keine vollstdndige Kopie, das weil3 ich. Kénnen wir ihnen auch zu
schicken.

Julia: Ja das waér ja in Ordnung muss nicht sofort sein aber das wir mal ne Vorstellung
kriegen wie der Test aussieht.

Jana: Und was ist so das durchschnittliche Niveau der Teilnehmer also ist das...Gibt es da
auch wieder...

Frau L.: Also tber den Stoff der flinften Klasse kommen wir selten hinaus.

Frau G.: Ganz selten mal oder in kleinen Bereichen mal wenn es dann auch ein, zwei gibt
wir missen dann eine grol3e Binnendifferenzierung machen weil es ne ziemlich groRe
Schere gerade wenn es ne Weile lauft auch gibt. Wo manche dann, die es dann schon mal
drauf hatten, wiederholen und sagen ah okay dann kann ich Grundrechenarten oder auch
mit dem Lesen schneller reinkommen oder auch verstehen was sie lesen bei leichteren
Texten dann auch schwere geben. Das ist schon mal das manche ein bisschen hoher
kommen aber mehr ist eigentlich nicht drin.

Jana: Und &h ja wie wird das dann also wenn die Jugendlichen jetzt in den Kurs kommen
und der eine kann halt ein bisschen mehr der andere ein bisschen weniger ja wie gehen Sie
damit um? Machen Sie da verschiedene Aufgaben vielleicht auch oder...

Frau L.: Also wir haben Uber die Zeit natirlich jetzt Arbeitsblatter in unterschiedlichsten
Niveaustufen gesammelt wo wir dann auch jeden damit bedienen kénnen. Wir haben eben
auch teilweise Computer wo sie sich dran der unterschiedlichen Niveaustufen der
Aufgaben bedienen kénnen und man muss halt dann immer wieder gucken dass man ne
Aufgabe macht die fir alle ist, wo man dann eben die Fahigkeiten jedes einzelnen
irgendwie gezielt einsetzt. Da muss man dann immer so den Spagat aber das ist ja nicht
anders zu machen.

79



738
739
740
741
742
743
744
745
746
747
748
749
750
751
752
753
754
755
756
757
758
759
760
761
762
763
764
765
766
767
768
769
770
771
772
773
774
775
776
777
778
779
780

Frau G.: Manchmal klappt's ganz gut, dass sie einander helfen also Gruppenarbeit selber
Ist ganz schwer das geht eigentlich gar nicht ist auch nicht so ihr Ding. So dieses, dass die
Stérkeren den Schwécheren in bestimmten Bereichen unterstiitzen, das ist etwas das
relativ haufig passiert. Auch wenn sie ein gleiches Arbeitsblatt haben wenn einer schon
fertig ist sozusagen sich dem anderen widmet und nochmal erklart und hilft. Das
funktioniert haufig ganz gut. Also viele nicht alle aber viele sind sehr hilfsbereit ihren
Mitschilern gegeniber.

Jana: Und sonst wie lauft der Unterricht mehr so Frontalunterricht also Gruppenarbeit
funktioniert ja anscheinend nicht aber sonst Frontalunterricht oder gibt's noch andere
Sachen die Sie anwenden?

Frau L.: Ich bin grad mal am Uberlegen.

Frau G.: Also son bisschen Gruppenarbeit machen wir schon auch wenn es irgendwo
geht.

Frau L.: Also wenn dann zweier Arbeiten, das ist so das maximale was noch geht. Weil
die brauchen ihren Raum hier im Zimmer weil die ja alle doch ziemlich angespannt sind.
Frau G.: Also hier hat auch jeder seine eigene Bank.

Frau L.: Je naher die sich kommen desto aufgeblahter wird das Ganze auch, desto
konfliktreicher wird das Ganze auch. Also ist schon ganz gut wenn die sich auf sich selbst
konzentrieren.

Frau G.: Dann der Computer im Moment funktioniert es nicht so richtig aber wir
setzten...wo wir teilweise selbstgemachte Reptotetus Ubungen draufhaben oder wo sie
selber mal was mit Power Point selber was ausprobieren, versuchen auch so kleine
Referate oder Vortrage mit ihnen vorzubereiten. Gruppendiskussion das funktioniert dann
schon gut, das ist sogar haufig ne? Und mdglichst viel wo sie viel selber ausprobieren
kdnnen, was in unserem beschréankten Rahmen hier moglich ist. Also was weil3 ich wenn
jetzt geometrischen Formen sind das sie halt basteln und zusammenkleben. Bei den
meisten kommt das gut an manche sagen das ist Kinderkram aber die meisten gehen da
schon drin auf und kénnen da viel mit anfangen und kdnnen sich auch gut vorstellen.
Jana: Wo nach richten sich so die Lerninhalte des Kurses ist das also an der Schule
orientiert oder ist das einfach.

Frau L.: Grob schon der Lehrplan der fiinften Klasse und das was so davor 3./4. Klasse
stattfindet.

Frau G.: Aber schon an den Leuten eigentlich, also primar.

Jana: Okay also auch auf Winsche der...

Frau G.: Ja das sowieso.

Frau L.: Ja wenn die irgendwie und irgendwas interessiert sind, dann gehen wir immer
drauf ein das macht dann auch am meisten Sinn.

Frau G.: Also wir haben ja so ein andern Kurs der hei3t Grundbildung und
Orientierungskurs der Kurs also ein Grundkurs und in der Orientierung verstecken sich
Biologie, Geschichte, politische Weltkunde, alles Mogliche und da sind wir freuen wir
uns auch immer wenn dann Themen von denen kommen, wenn die Jungs so interessiert
sind. Also jetzt haben sie sich gerade fiir Geschichte interessiert so der 1./2. Weltkrieg,
ganz oft kommt halt Biologie, der Mensch ja weil sie oft gar nicht wissen wie funktioniert
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denn mein Korper. Geografie haben wir als kleines extra Fach, das macht nen Kollege von
uns mit ihnen aber das greifen wir nur auf. Wir versuchen auch immer so einen Bezug
herzustellen mit Mathe und so wofur brauch ich das im Leben und nicht das musst du
kdnnen oder das missen sie kdnnen sondern zu gucken auch am Anfang von einem
Thema was weil} ich Bruchrechnung wo kommt die eben vor, wofiir brauch ich das, was
ist das.

Julia: Und kommt im Alphabetisierungsbereich kommen dann schon viele Vorschlage
,»Ich mdchte jetzt gerne aber mal Kommasetzung machen?“

Frau G.: Kommt auch. Was immer ist, ist GroRschreibung, weil das kann keiner hier. Ich
hatte noch nie nen Schiler, der Grol3- und Kleinschreibung in irgendeiner Form
(lacht)...Aber da kommt schon auch zu grammatischen Themen kommt oft was, das sie da
nicht so richtig Bescheid wissen Satzstellung, Zeiten da kommt von ihnen auch oft was.
Ich weil3 gar nicht so richtig Rechtschreibung da ist kommt's nur allgemein. ,,Ich mochte
gerne nen ordentlichen Brief an meine Freundin schreiben kénnen* aber jetzt nicht
Konsonatenverdopplung oder was weif3 ich. Und dann haben wir so ein paar Sachen, die
automatisch sind dadurch, dass wir haufig Araber haben, die haben alle Problem mit den
Vokalen dann zum Beispiel was ja so eine typische Sache ist, das ist dann immer ein
Thema was sie auch selber fragen auch mit dem a, e, i, 0, u und au, eu. ,,Ne wird ich
eigentlich gerne mal kdnnen.*

Jana: Und &hm welche Lehr- und Lernmaterialien setzten sie so im Unterricht noch ein?
Arbeitsblatter haben wir schon gehért, Computer ab und zu, noch irgendwie was?

Frau L.: Die Lik Ké&sten haben wir immer wieder mit dabei diese Mini Lk und Grof3
Lik Kasten.

Frau G.: Spiele was weif3 ich wir machen dann immer Trival Pursuit und Scrabblearten
und weild ich was alles Mdgliche. Angefangen auch von Uber einfaches wie Stadt, Land,
Fluss und was dann immer ganz gut ist zum (ben. Musik.

Frau L.: Lektirebicher.

Frau G.: Ja Lekture, leichte Lektlre, Musik Gber Musiktexte.

Jana: Dann haben wir jetzt ich wir wissen nicht so ganz ging jetzt ums Projekt RAUS ob
sie dazu was sagen kdnnen das Projekt raus will ja eigene Konzepte und Materialien
entwickeln. Ja warum werden eigenstandige Materialien entwickelt und genau ja wie
werden diese entwickelt und getestet und ja warum werden halt vielleicht nicht schon
bestehende Materialien genutzt? Konnen Sie dazu was sagen oder missen uns da
vielleicht an Herrn VVogel wenden?

Julia: Also vielleicht fangen wir auch einfach mit der ersten Frage an. Warum werden die
entwickelt? Die eigenen Lernmaterialien.

Frau L.: Also weil es so fir die Zielgruppe an sich find ich keine passenden Materialien
gibt also wir haben das damals also als wir uns Software angeschafft haben geguckt alles
was an Software da ist...weil das letztendlich fur flinften Sechstklassler programmiert ist
und hat nicht nen Zwanzigjahrigen der einfach seit fiinf oder sechs Jahren nicht mehr in
der Schule war und das heilst man muss ja irgendwie auf das Niveau eines Flnftklassler
runter aber trotzdem beachten dass es eigentlich jemand ist der tiber 20 oder (iber 18 ist.
Und da wir auch so unterschiedliche Niveaustufen bedienen missen ist es eben auch
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unglaublich wichtig das man eigene Materialien was weif3 ich wo man zumindest ihre
Namen einflielen lasst oder Themen die sie mal spannend fanden damit es einfach immer
wieder was ist das mit ihnen zu tun hat und mit ihrem Alltag und dafir gibt es naturliche
flr Leute im Knast relativ wenig und je mehr da ihre eigenen Erfahrungen mit einbezieht,
desto mehr kommt das auch an sie heran.

Jana: Und ja wie werden die jetzt wenn Sie jetzt sagen oder konnten wir vielleicht was
Neues draus machen oder entwickeln wie entsteht das so oder wie wird das dann auch
getestet ob das da so funktioniert

Frau L.: Also getestet haben wir es momentan ja nur unser eigener Test ob das dann in
der Klasse so funktioniert und wir machen eben zu allem unsere eigenen Arbeitsblatter
man verwendet mal das aus dem Internet aber meistens passt man es dann an weil an
irgendeinen Punkt dann doch nicht zu den...

Frau G.: Ja oder aus diesen Alpha Blichern den neuen jetzt eigentlich fur Deutsch als
Fremdsprache aber dieses Alpha Ma und wie sie alle heiRen die sind fiir den
Alphabetisierung Bereich...daflr eigentlich eins zu eins verwendbar da aber natirlich
nicht ausschliellich das ist immer sein Zusatz Ding und Hamburger ABC ich weil3 nicht
was ich kennen.

Jana: Ja schon mal gehort aber...

Frau G.: Also das ist eine ganz riesengroRe Reihe mit ganz vielen Bénden also das ist
auch fur die Alphabetisierung von nicht deutschsprachigen kann man aber auch
hervorragend flr deutschsprachige nehmen weil das alle Themen abdeckt und auch
relativ, ja eigentlich auch fiir Jugendliche und Erwachsene geeignet ist und auch ganz nett
gemacht ist Gibersichtlich und ganz viele Ubungen drin sind also der gibt ein paar man
muss halt alles mischen und &ndern teilweise auch.

Jana: Und so die ja die Materialien die sie dann ja einsetzen und das funktioniert auch
alles immer wunderbar oder gab's da mal irgendwie Probleme?

Frau L.: Ja mal merkt man das ein Wort unklar war, was man dann fur die Zukunft
vermeidet oder &hm das manche Materialien aus dem Internet irgendwelche Fehler
aufweisen. Aber ansonsten funktioniert das meistens eigentlich relativ gut.

Frau G.: Ja in der Hauptsache ist, wir kennen ja dann die Gruppe irgendwann und dann
wissen wir, genau welches wir da einsetzen. Es gibt manche, die funktionieren Top in der
einen Gruppe und in der anderen Gruppe sind die ein Flop, weil die ganz anders ticken
und wieder keinen Bezug zu finden oder so. Es ist natlrlich, es hangt auch ein bisschen
davon ab, das passiert dann am Anfang der Gruppe, wenn man sie nicht so kennt, aber
dann kriegt man das ja mit, irgendwann mit und dann wissen wir halt schon im Pool, was
wir so haben und was bei denen dann wahrscheinlich am besten funktioniert. Da kommen
dann manchmal auch Winsche. ,,ich mocht mal gerne, was weil3 ich einen Text zu Fragen
beantworten*, da komm dann schon manchmal schon von den Jungs auch Sachen, wenn
sie etwas gerne machen und sagen ,,davon mdcht ich mehr.

Jana: Dann &hm, ja gibt es Schwierigkeiten, die ja wahrend des Lehr- und Lernprozesses
auftreten? Oder was sind das so fur Probleme und wie gehen sie damit um?

Frau L.: Na Verhaltensauffalligkeiten sind hier teilweise schon Aggressionen, mit denen
die Jungs nicht umgehen kdénnen. Das ist hier momentan auch nen relativ heftiger Kurs,
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die dann von mir nix dir nix gegen sich selber aggressiv werden oder hier irgendwie sich
mit einem von den Kursteilnehmern anlegen. Und da muss man schon gucken, wie
reagiert man in den Situationen. Man muss halt immer wissen, wo man hier ist. Das ist
einfach keine normale Lerngruppe, die sich dann zur Not auch aus dem Weg gehen
kdnnen, sondern die sind dann eben auch hier in dem Zimmer mehr oder weniger auf
Gedeih und Verderb miteinander, letztendlich sitzen die ja fest. Und letztendlich ist es uns
schon wichtiger das die als Gruppe wachsen und auch Lernen mit anderen in einem Raum
zu sein, mit anderen Lernen zu kénnen, dann auch dann spéter mal in die Schule zu gehen
und dort ihre weiteren Abschlisse zu machen. Das ist uns eigentlich fast wichtiger, als das
die jetzt wahnsinnig viel dazu lernen. Weil das ist, das sie konzentriert bleiben vor allem
uber nen langeren Zeitraum. Sie kdnnen am Anfang héufig keine drei Minuten
konzentriert dasitzen also das ist wirklich eklatant.

Frau G.: Ja und sich immer mal so eine viertel Stunde also mit einer Sache alleine ruhig
zu beschaftigen und zu versuchen da irgendwas zu l6sen, das kénnen viele am Anfang gar
nicht.

Jana: Und da merken Sie auch das sich das innerhalb dieser sechs Monate verbessert?
Frau G: Meistens ja, bei den meisten ja.

Frau L.: Also Aggressionen und wenn die wirkliche psychische Probleme haben, das ist
natrlich immer, das geht nicht so schnell wie jetzt das man sich zum Beispiel langer
konzentrieren kann oder das man mehr Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten hat und nicht
nur sofort sagen ,,Kann ich nicht, mach ich nicht“. Das ist unterschiedlich.

Frau G: Wir haben einfach viel Freiraum bei uns. Wir sind nicht abschlussorientiert, wir
haben Zeit. Die kénnen auch dann so wenn sie sagen ,.kann nicht mehr*“ und wenn sie
nicht storen da machen die mal ne halbe Stunde nix und das ist auch in Ordnung. Das sind
sie halt auch nicht gew6hnt und das wirkt schon auch motivierend fur die meisten. Also so
ein bisschen nicht so gedrangt werden und das Tempo selber bisschen suchen kénnen, das
ist schon mal ganz gut.

Julia: Wie ist es denn, wenn hier wirklich mal einer sagt ,,Ich will jetzt gar nichts
machen“? Also gehen Sie dann trotzdem auf ihn ein oder lassen Sie ihn dann wirklich
erstmal kurz sitzen ,,der fangt sich schon wieder, oder?

Frau L: Also ist ganz ganz unterschiedlich. Also wir hatten vor kurzem den Fall, das
einer hier halb ausgetrickst ist und dann aber hier nicht aufs Haus wollte, weil er da Angst
hatte es geht noch weiter. Da haben wir ihn dann einfach hier ruhig sitzen lassen und das
nachste Mal muss man sagen ,,Das geht gar nicht®, weil der eben auch nicht ruhig ist, weil
der sich nicht zurticknimmt, weil der dann den Unterricht stért und dann muss man ihn
eben rausschicken.

Frau G: Ans Fenster geht und raus ruft, was weil3 ich, die ganzen Sachen die hier eben
nicht erlaubt sind.

Frau L: Kommt immer drauf an.

Frau G: Also ergrinden, warum - ist klar. Das muss man gucken warum. Rauszukriegen,
warum der jetzt keine Lust hat oder nichts machen will. Und danach entscheiden, danach
gibts halt auch Entscheidungen, was zu tun ist und wie er sich hier verhalt. Ansonsten,
wenn er ruhig ist und wenn es nicht jeden Tag flinfmal ist, kdnnen die auch einfach
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mal...Die haben ja auch ganz oft nun ganz andere Probleme im Kopf, als das hier.
Draul3en, was passiert? Was sie betriibt oder drgerlich macht oder wenn hier drin
irgendwelche Sachen sind.

Frau L: Oder manchmal ist es auch die Psychologen, bei denen die eben auch teilweise
untergebracht sind, uns sagen ,,Der kann eben sich nur eine gewisse Zeit lang beschaftigen
oder konzentrieren und dann wird der auch so, spilt der sich so hoch und dann muss er
raus gehen, weil sonst ahm, letztendlich eskaliert das. Und dann ist natrlich klar, wenn
der dann vereinbart mit einem Zeichen, wenn der das Zeichen macht, dann geht der ohne
das er was sagt raus und bleibt da finf Minuten bis er wieder runtergedampft ist und dann
kommt er wieder rein.

Julia: Und wirken Sie dann auch so motivierend? Also sprechen Sie dann nochmal ruhig
mit denen? Wenn jetzt zum Beispiel die halbe Stunde rum ist und der hier gesessen hat
und man merkt so ein bisschen...Sprechen Sie das dann nochmal an oder nehmen Sie das
dann schweigend zum Beispiel hin und der macht jetzt halt wieder mit?

Frau L: Auch das ist abhéngig davon, manchmal wenn man das jetzt ansprechen wiirde,
wirde es Uberhaupt nicht funktionieren. Dann wirde der erst recht nochmal drauf
aufmerksam, dass er jetzt tatsachlich wieder teilnimmt oder (nicht mehr verstanden), &h
und manchmal ist es wichtig, dass er auf jeden Fall positiv zu bewerten. Aber ich denk am
besten ist es eigentlich immer das am Ende der Stunde, das alleine nochmal auswertet.
Einfach da ist das Publikum dann nicht da, dann ist die Stunde vorbei und dann kann man,
verliert man keine Zeit im Unterricht und kann das mit dem einzeln besprechen. Das ware
eine Variante.

Julia: Und motivieren sich die Gefangenen aber auch so gegenseitig? Also wir hatten
jetzt einen Kurs besucht, da hat dann einer gesagt ,,Ach Mensch, komm du kannst das
doch und dann mach doch jetzt mal mit und Fahr dich runter, wenn jetzt grad jemand
oben raus ist?

Frau L: Gibt's hier auch. Also Herr P1 ist hier unser Motivator, der hier immer versucht,
wenn die anderen auch sauer sind, die runter zu kochen. Und auch zu motivieren ,,Komm,
mach jetzt was mal mit*.

Julia: Und denken Sie, das wirkt von den Mitgefangenen mehr als von Ihnen jetzt zum
Beispiel? Also das...

Frau L: Kommt auf das Verhaltnis an, zwischen denen. Aber...

Frau G: ...wenn die ein gutes Verhaltnis haben wirde ich auf jeden Fall ja.

Jana: Und &hm denken Sie, dass die Lernenden nach ihrer Haftentlassung auch weiterhin
Lehrangebote nutzen? Zum Beispiel an der VVolkshochschule? Also, Kriegen Sie da
vielleicht auch manchmal Riickmeldung?

Frau G: Manchmal Kriegen wir Riickmeldung, nicht immer. Manchmal... und beide: es
gibt die, die was machen, die wirklich also jetzt ayayuch jetzt in dem
Alphabetisierungsgebiet in die Volkshochschulkurse gehen. Wir unterstiitzen sie auch
dabeli, die Gruppenleiter auch. Mdoglichst vorher schon, von hieraus, irgendwo
anzumelden und hinzugehen. Und manche sind froh, wenn sie wieder drauf3en sind und
nichts tun massen.
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Frau L: Gerade fir die Libanesen ist es oft die einzige Mdglichkeit, die kénnen nur
schulische Bildung machen, arbeiten durfen sie ja nicht. Von daher nehmen die meistens
die Angebote schon wahr.

Jana: Dann waérs das so im GrofRen und Ganzen. Ich hatte noch eine Frage vielleicht
noch: Wir lange machen Sie das schon, so jetzt?

Frau G: Hier oder iberhaupt?

Julia: Allgemein.

Jana: Ja allgemein, aber schon im Bereich Straf...

Julia: Also ich wiirde, beides einfach. Allgemein und wie lange Sie hier schon arbeiten.
Frau G: Also ich mach Alphabetisierung seit...Ende der 80er Jahre an Volkshochschulen
mit Erwachsenen, manchmal geistig oder mehrfach behindert...in Anfiihrungsstrichen
normalen Erwachsen und darlber bin ich hier reingerutscht und hab am Anfang
Alphabetisierung und Deutsch als Fremdsprache als Honorarkraft gemacht. Und dann im
Rahmen eines neuen Strafvollzugsgesetzes in dem Bildung als groRer Faktor kam, sind
hier Stellen geschaffen wurden wo unter anderem Frau L. und ich und noch jemanden ne
Festanstellung bekommen haben. Und haben dann angefangen zu zweit unter anderem
aber diesen Grundbildungskurs zu leiten und sozusagen suchen auch die Leute fir den
Alphabetisierungskurs aus...Und hier festangestellt sind wir jetzt seit...also hier in der
Jugendstrafanstalt tatig bin ich seit 13 Jahren glaub ich und festangestellt seit drei oder
vier Jahren.

Jana: Ja also ich glaub 2008 war das neue Gesetz auch irgendwie oder?

Frau G.: Dann hat es ein bisschen gedauert.

Frau L.: Also ich hab mein Projekt 2009 zu Ende gemacht und dann sind wir
festibernommen wurden.

Julia: Und aber jetzt so in dem Kurs sind sie dann auch zu zweit oder sind sie dann
alleine?

Frau L.: Nur einmal in der Woche, machen wir das Donnerstag zu zweit weil wir da so
ein Art soziales Training mit ihnen machen, da ist das ganz gut wenn man zu zweit ist.
Ansonsten teilen wir uns den Kurs auf.

Julia: Okay und dann klappt das auch alles so alleine? Weil Heranwachsende haben ja
manchmal so ein Autoritatsproblem.

Frau L.: Ja aber eigentlich haben wir uns da mittlerweile ein ganz gutes Standing
erarbeitet, da eilt ja einem immer der Ruf so ein stlickweit voraus. Aber wenn man es
einmal geschafft hat hier denk ich so anerkannt zu sein, dann ist das denk ich auch nicht
mehr so problematisch. Also wir haben bis jetzt auch erst einen rausgeschmissen, weil der
wirklich so distanzlos und so frauenfeindlich war, das es wirklich einfach tberhaupt nicht
ging. Das war katastrophal, wo auch die anderen Teilnehmer gesagt haben den wollen wir
eigentlich gar nicht mehr dabei haben. Aber ansonsten lauft das alles sehr, sehr gut.

[..]

Interview endet.

85



Eidesstattliche Erklarung

Hiermit erklaren wir, dass wir die vorliegende schriftliche Arbeit selbstandig verfasst und
keine anderen als die von uns angegebenen Quellen und Hilfsmittel benutzt haben. Die
Stellen der Arbeit, die wortlich oder sinngemal aus anderen Werken entnommen wurden,
sind als solche unter Angabe der Quellen kenntlich gemacht.

Die Arbeit hat in gleicher oder dhnlicher Form noch keiner anderen Prifungsbehérde

vorgelegen.

Ort, Datum Unterschrift
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